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Was ist uns Schiller ? 





Zur 150, Wiederkehr des Geburtstages Friedrich Schillers. 





Von Edna Fern (Fernande Richter), St. Louis, Mo. 





Was ist uns Schiller? — Eines Namens Schall, 
Der wie ein andrer, kaum gehort, verweht? 
Vielleicht nur ein Erinnerungswiederhall, 

Der aus vergangnen ‘Tagen aufersteht, 

An unsrer Schulzeit angstverlebte Stunden, 

Da wir uns mihsam oft mit Schiller abgefunden ? 


Wohl fassten wir die Worte — nicht den Geist. 
Dass ,,unser grésster Dichter Schiller heisst,” 
Ward eingepriigt in unsern Schulverstand — 
Das Herz hat es viel spiter erst erkannt. 

Zu schweren Zeiten, da des Lebens Not 

Uns darben, langen liess nach geistigem Brot. 


Selbst dann: wenn wir den Tag in Hast vollbracht, 
Ward da genug des Dichters wohl gedacht 
Und seines Lebens Beispiel, das uns lehrt, 
Dass einzig héchstes Ziel des Strebens wert? 
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Nur wenn in regem Bild vor unsern Augen 
Des Dichters Welt sich spielend aufgetan- 
Zur Schau — das lasst man zum Genuss sich taugen: 
Den bunten Wechsel sieht gern jedermann. 

Derweil im Biicherschrank steht das Gedicht 

In Goldschnittband — jedoch zer lesen nicht! — 






Und doch ist unsres Dichters voll der Tag. 

Sein Wort zur Alltagsmiinze ist geraten, 

Und ohne dass das Hirn es wissen mag, 

Spricht unser Mund in Schillerschen Zitaten. 

Wir merken kaum, von wannen kam das Wort: 
Das Ohr nimmt’s auf, der Mund tragt’s weiter fort. 
Und was als ,,Schulweisheit” dereinst verpént, 
Hat oft uns mit dem Leben ausgeséhnt. 












Jedoch von Zeit zu Zeit man uns belehrt, 

Dass ,,Schillern” solch ein weiser Spruch gehort: 

Ja, dann begeht mit stolzgeschwellter Brust 

Der deut ‘che Mann in deutscher Lieb und Lust 

Des deutschen Dichters Fest — (wie wir’s heut tun) — 
Um, wenn’s vorbei, sich wieder auszuruh’n. 

Gilt das auch uns, die einst die Heimat mieden — 

Aus Not, aus Lust, um neuen Seelenfrieden? — 










Wohl sind wir in ein fremdes Land gezogen 
Mit fremden Sitten, fremder Sprache Laut. 
Doch die Erinn’rung kam uns nachgeflogen 
An alles in der Heimat uns vertraut, 

Und in der neuen Hast, Geld zu erwerben, 
Wollt’ doch die alte Sehnsucht nimmer sterben. 












Oft mitten in des Tages emsigem Treiben 
Steigt Bild auf Bild auf aus der Jugend Land, 
Wo Not und Elend selbst nur iibrig bleiben, 

Hilft trésten wohl ein Spruch, der allbekannt. 

Im Geiste héren wir die alten Lieder — 

Und da —.da tént Ein Name immer wieder: 

Der Name Schiller. — Hat-er neuen Klang? 

Wie Glockenlauten dringt’s an unser Ohr — 

Und plétzlich aus dem Dunkel tritt hervor 

Wie goldnes Licht, das einst uns hat gegolten 

Als schén ‘und ‘wahr und voller Schnsuchtsdrang 
Nach Hohem, ‘was wir strébten, was wir wollten — 
Das Heimatland steht auf ‘bei diesem Wort, 
Und unsre Jugend, sie lébt in ihm ‘fort! — 
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Verkérpert sehen wir in diesem Namen 

Das Deutsche. — Aus der Dichterworte Samen 
Geht eine Ernte auf im fremden Land, 

Wie sie der Heimatboden nicht gefunden. 

Der Name Friedrich Schiller ist ein Band, 

Das alles Deutsche fest um uns gewunden. 

Der Dichter ward uns hier — erkennt es wohl! — 
Des deutschen Geistes, deutscher Art Symbol. — 


Was ist uns Schiller nun? — Ein Zauberwort 

Zum Berge in der Fremde, drin versunken 

Das Deutsche ruht. — Werft weckend einen Funken 
Von Schillers Geist an diese Sesamwand — 

Und ténend ruf’ ein Echo es ins Land: 

Im Namen Schillers — sprenget auf das Thor — 

Du deutsche Kraft und Sehnsucht — tritt hervor! — 





The Teaching of Modern Languages in German Secondary 
Schools. 


Report to the New York City Superintendent of Schools in 1908. 


Cari Albert Krause, Ph. D., Head of the Department of Modern Languages, 
Jamaica High School, N. Y. 


(Concluded. ) 


Taking up in greater detail some representative lessons I heard, I do 
this in order to point out the mode of procedure. 

Transport yourself into a class-room at the Oberrealschule in Cassel, 
Dr. Quiehl’s school. It is the first recitation from 8 to 9 A. M. on Mon- 
day. Oberlehrer Grund is in charge of the 44 boys that make up Sexta b, 
a beginners’ French class in their third month of actual study at the 
tender age from 9 to 10 years. Mr. Grund having entered the class— 
which as customarily had risen—asked the class captain: Qui est absent? 
Reply from the boy: Personne. Then turning to the now seated class the 
teacher said: Levez-vous! Whereupon all boys while rising answer: Nous 
nous levons. ‘Then the reverse process was indulged in with: Asseyez- 
vous! ‘Nous nous asseyons. Pointing to Viétor’s sound-chart Mr. Grund 
asked a boy: Montre-moi le son de “s”—s and j are difficult for any South 
and Middle ‘German to pronounce. “The boy repeats: Je montre s, and 
the whole class also. Now taking up the different parts of the body, the 
teacher asks e. g,, taking a pupil’s arm: Qu’est-ce gue c'est que cela? 
Reply: C’est ‘le ‘bras, which is —_— ‘by the class, or c’est ‘la main, cest 
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une main, ce sont deux mains, (doigt, jambe, pied, épaule). Blackboard 
work is going on simultaneously. Taking up a note-book the teacher 
asks: Qu’est-ce que c’est? Answer: C’est un cahier, or ce sont deux, trois 
cahiers etc., as the case might be. This exercise, being a constant drill on 
genders and numbers, was continued by practice on affirmative, negative 
and interrogative verbal forms besides introducing new nouns by means 
of objective work (perception method, as Jespersen calls it). Of this 
Anschauungsunterricht Dir. Ferd. Schmidt is one of the foremost ad- 
vocates. The teacher pointing to windows: Sont-ce des portes? Answer 
(given with indignation with everybody on the alert) : Non, monsieur, ce 
ne sont pas des portes, ce sont des fenétres. He did the same with 
crayons, plumes, porte-plumes, bancs, tables, chaises, livres, cartes, tab- 
leaux, batons, régles, being well supplied for such purposes with the neces- 
sary utensils. A drill of possessive adjectives closed the lesson with mon 
crayon est vert, noir, jaune, rouge, mes crayons sont ..., ma chaise est 
blanche ,and all possible variations of ton and to, son and sa. The new 
words in sentence form were entered into each pupil’s exercise book. To 
what conclusion did I come at the end of such a lesson? I heard many 
of the same or similar type both in Franch and English: 

1. The pronunciation of the foreign word was careful and good. 
No mistake passed by unchallenged. Every error was pointed out on the 
Lauttafel and corrected. 

2. All answers were clothed in full sentences. The foreign language 
practically reigned supreme. 

3. Grammar was taught not abstractly but inductively. 

4, A vocabulary was naturally acquired and gradually increased. 

The pupils had in their possession “Franzésisches Elementarbuch” 
by the reformers Kiihn and Diehl. 

Director M. Walter, the most brilliant reformer, had in addition to 
these features in his beginners’ class the reciting of poems and singing of 
songs to alleviate possible monotony. Furthermore, he lays more stress 
upon the Gouin Method than upon the Objective Work—no doubt for the 
reason that the former puts the verb (action) into the van and not the 
noun as doés the latter. 

In most advanced classes I did not hear many words of German 
spoken by either teacher or pupils. The students often displayed such 
wealth of information on English or American history, geography, litera- 
ture, or history of literature as to be well-nigh marvellous. Shakespeare’s 
dramas, Moliére’s comedies were discussed intelligently with long quota- 
tions of famous passages. In one class e. g. the American War of Inde- 
pendence was discussed ably and fully. 

Superior Modern Language teaching I observed in the only girls’ 
school I visited in the Viktoriaschule and Lehrerinnen Seminar at Darm- 
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stadt. In the former I heard a beginners’ French class taught by Miss 
Maurer, in the latter it was my pleasure to be present at five English 
lessons given by Prof. H. Heim. The English pronunciation of the young 
ladies was really excellent. It was based not upon mere imitation, but 
upon very accurate and scientific study of phonetics and sound-physiology. 
The speaking ability of the prospective teachers was of the first order, too. 
In fact, even in grammar work and metrics English was used exclusively. 
I cannot but mention another phase of the work there and that is the 
Realien. Dr. Heim had so familiarized his students with England and 
London, in particular by means of maps, pictures etc., that they displayed 
a rather unusual amount of information along the lines of history, geo- 
graphy, topography and literature. He encourages his students to write 
him letters in the foreign language. Some of these epistles I read were a 
credit to both teacher and pupil in substance as well as in form. 

The young ladies receive considerable instruction both in French 
and English. Frenc his given for seevn years in the Héhere Madchen- 
schule, with three additional years in the professional Seminar, while 
English is required during four years with three additional years in the 
Seminar. 

The final written examination in English lasting 3 hours consisted, 
in 1907, of an original essay entitled: A description of Hoelzel’s picture 
“Spring.” In 1908, Easter, the task was a translation of ca. 370 words 
into English from a rather difficult German piece (after Macaulay) on 
the Origin of the English Nation. 

Of the 28 girls 10 received I with no mistakes. 
14 « II * from 1—3 mistakes. 
3 “« ITI “ from 4—4 mistakes. 
Only 1 “ IV failed with 9 mistakes. 

These certainly are results of which any Modern Language teacher 
may be justly proud. Through the courtesy of both the Professor and the 
Acting Principal I had access to these interesting official documents. 

Comparing now the results of Modern Language teaching obtained 
in Germany with those we teachers try to achieve here in the United 
States, I submit the following essentials as requisite to success in the 
teaching of German and French in our High Schools, making due allow- 
ance for our different environment and ideals : 

I. More time and greater prominence in the curriculum should be 
given to German and French. One Modern Language at least should be 
required of every student throughout his whole high school course of four 
years, with at least 5 periods a week the first year, and 4 a week in the 
last three years. This seems to me imperative in any high school, whether 
academic or technical, or commercial. With more prominence in the 
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course will be mated a more serious attitude on the part of the pupils: to 
Modern Language work. 

II. Better teachers of Modern Languages are needed here. The 
proper way to procure them would be to require and test a severe prepara- 
tion. for their work, not only in writing, but also orally, and the way to 
induce them to take up teaching would be by granting them respectable 
living salaries with honest chances of promotion and sabbatical years for 
study and travel. If we have better teachers, our results of necessity will 
be better. 

III. The method of teaching Modern Languages must be improved, 
must become more practical. It ought to be an efficient correlation of 
conversation, grammar, reading and translation. To teach German or 
French or Spanish we must realize and make our students feel that these 
languages are living. It seems almost trite when I advocate for living 
languages a live method. By that I mean above all arouse and sustain 
interest. 

1. Insure and insist upon good pronunciation. In a living language 
we must have it first of all. To procure this the elements of phonetics 
and sound-physiology ought to be given. Phonetic transcription for this 
country I consider unnecessary and a waste of valuable, liimted time, at 
least in German. 

2. Give as much oral work as possible. Remember every minute in 
foreign speech is a gain. Of course, I am not championing hap-hazard 
conversation, but conversation with a purpose best based upon the text. 
Hitherto we have neglected too much the oral side by practically paying 

exclusive attention to the ocular. Full sentences should always be required 
~ even for the easiest answer. The acquisition of an active vocabulary is 
important here. 

3. Give more real reading with well graded texts with less transla- 
tion which usually is transliteration. This transverbalization, cf. Sisson, 
Sch. Rev. Sept. 1907, is not conductive to “Sprachgefiihl” nor to the 
proper appreciation of literary qualities. If we do insist upon translation 
let it be fluent and terse. Abandon so-called composition work or trans- 
lation from English into the foreign idiom. It is an art that does not 
concern us. Z 

4, Teach grammar thoroughly, not as an end, but simply as a means 
to anend. Do not make it too abstract, too technical, but rather let it be 
inventional, if you please, at least at first. 

5. Lead your students to understand the life, history and civiliza- 
tion of the country the language of which they are learning. The proper 
“milieu” must not be underrated. 

From the previous suggestions one can infer that in the main I am 
advocating as absolutely essential the principles of the “Reform” also for 
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America, but that I do not emphasize for our country scientific phonetics 
in the class-room—at least not in German—though this is indispensable 
for the teacher, nor the perception method in high schools, but rather a 
combination of the objective and psychological Gouin method as being 
petter suited to our older pupils. “The Report of the Committee of 
Twelve” certainly needs revision in the light of mature experience. 

If you were to ask this pertinent question of me: “What shall our 
method of teaching Modern Languages here be so as to be best productive 
of good results?” I should outline the mode of procedure about thus— 
taking for granted a preliminary thorough drill on pronunciation: 


For the first year: 


1. Giving all directions in the foreign language the teacher reads 
the advancer lesson from the Reader slowly with accurate pronunciation 
and proper emphasis sentence for sentence. A pupil repeats the first 
sentence, another the next etc., with books closed. All new words are put 
on the blackboard by the teacher, also idiomatic expressions. — Grammar 
at first should not be theoretical, but taught on the installment plan, giv- 
ing only what is absolutely essential. Grammar should never be taught 
before the language and apart from it, as Kiihn says. 

2. Taking up the last or home lesson, the teacher will quickly trans- 
late the assignment into English with books still closed. 

3. Books are opened and sentence for sentence is distinctly read by 
one pupil at a time without translating it into English. 

4, All pupils read in unison the whole lesson assigned. 

5. With books closed oral work or dictation will follow either on the 
text or still better on questions and answers from the text. A good plan 
is to vary the questions by calling for the pupil’s answer with subject— 
or verb—or objectiior adverbial questions, at times changing the number 
or tense etc. 

6. Renarration of the whole orally or in writing. 


After the first year: 

1. Reading must be placed into the centre of the instruction, mak- 
ing speaking subservient to it. The texts read should be thoroughly for- 
eign in atmosphere depicting the life, history, geography and civilization 
of that country and of no other. The books should be graded both as to 
difficulty and class: At first easy contemporary prose, later more difficult 
texts, at the very end master-pieces of the classic period. Ambition on 
the part of the teacher is praiseworthy, but the pupils’ horiozn must be 
considered first and last. Translation into the mother tongue should be 
practiced occasionally, usually only as a last resort. ; 

2. No translation into the foreign idiom should be required, but 
instead of that real live composition based upon the reading. Retransla- 
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tion, free reproduction, renarration, having in mind the acquisition of a 
larger vocabulary and idioms. Letters on the text might also be intro- 
duced, but with care owing to their greater difficulty. 


3. Grammar should be thoroughly systematized as a comparative 
study of the foreign and native tongues. The essentials of both accidence 
and syntax should be completely understood. 

In this connection I may say that I realize and deprecate the lack of 
really suitable American books, both readers and grammars. Among 
others, Guerber’s Marchen und Erzéhlungen, D. C. Heath & Co., I find, 
however, well adapted to our needs in beginners’ classes—A book like 
E. Hausknecht’s, The English Student, Berlin, Wiegandt & Grieben, 8th 
ed., 1907, should be known by every up-to-date language teacher in 
America. 

For final examinations, in my opinion, translation from the English 
into the foreign tongue, chiefly of disconnected sentences, should never be 
required unless the passage had been previously read in the original. 

From the newspapers I gathered that the principals of Private 
Schools at a recent meeting held in New York decided to petition the 
Universities to make the entrance examinations in Modern Languages 
easier. I hope they had in mind the crux of so-called composition when 
they passed their resolution. 

In conclusion I wish to publicly thank all German colleagues with 
whom I had the pleasure to come into contact for their kind attention 
and liberal advice they gave me. Principals and teachers alike vied with 
each other in courtesy. They gave me valuable information and placed at 
my disposal the necessary literature as well as school programs and 
schedules. To Prof. Wilhelm Viétor of the University of Marburg I feel 
especially under obligation, as he sacrificed almost two hours of his 
precious time for me. That under these conditions my professional stay 
in Germany during the summer of 1908 was not only greatly interesting 
but highly instructive goes without saying. 


OFFICIAL PERMISSION. 


With reference to obtaining official permission to visit German schools just 
a word. In Hamburg, a free Hanseatic city, under a republican form of gov- 
ernment, I had no difficulty in entering the school-rooms. Each principal can 
see fit to admit a well-recommended foreigner to inspect the work done in his 
school, provided the teacher in charge of the class to be visited is willing to 
consent. Such consent will invariably be given unless a teacher is overrun by 
visitors or unless the class is engaged in a written exercise. 

In the Grand Duchy of Hessen-Darmstadt I received, upon request, within 
one half hour, official permission to inspect the instruction in the higher schools. 

Prussia, however, is the land of red tape and bureaucracy. My registered 
letters, addressed to the Minister of Public Instruction, Berlin, were sent 
August 19th and 22nd. I received no reply until, on September 4, the Embassy 
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of the United States of America, Berlin, informed me that my request for per- 
mission to visit schools in Prussie had been referred to them. The Second 
Secretary wrote me that the Embassy had lent its support to my request. My 
three credentials which I had sent to the Minister of Education were returned 
to me by the American Embassy with the statement that I should receive the 
desired permission as soon as it was procured from the German Government. 
Finally, after five weeks, on September 21, the Embassy dropped me a notice 
enclosing the official permission of the Kultus Ministerium. 

Fortunately, the various school principals, both of state and municipal 
institutions, whom I visited, were men of broad mind and sympathetic nature. 
Though officially without the sanction of the authorities they nevertheless ad- 
mitted me to their schools. One of the Directors even told me that I might not 
receive my permission until my inspection trip was-completed. Hence the 
official permission in my opinion should be procured personally in Berlin at 
the very outset, to void any possible future annoyance. ; 


List of Schools Visited. 


The following are the cities, schools and teachers I visited during the 
months of August and September, 1908: 
Hamburg: Oberrealschule v. d. Holstentore Prof. G. Wendt, et al. 
Harburg: Realgymnasium Dir. Wolf, et al. 
Hannover: Oberrealschule am Clevertor Prof. Noltemeyer. 
Cassel: Oberrealschule Dir. Quiehl, Prof. Meinhoff, Prof. 
: Grund, Dr. Neumann, et al. 

Realgymnasium Dr. Fuckel. 

Marburg: Oberrealschule Dir. Knabe, Dr. Glaser, Dr. Hauck, 
et al. 

University . Prof. W. Viétor in private conference. 
Hanau: Oberrealschule Dir. Ferd. Schmidt, et al. 
Frankfurt a. M.: Musterschule Dir. Max Walter, Dr. G. H. Sander. 

Goethe Gymnasium Prof. Mann, Prof. Banner. 

Woehler Realgymnasium Prof. B. Eggert. 

Wiesbaden: Oberrealschule Prof. Ph. Rossmann, Dr. Diehl, et al. 

Oberrealschule am Zietenring Dir. A. Hoefer, Dr. Schnaus, et al. 
Darmstadt: Victoriaschule und Seminar Prof. H. Heim, Miss Maurer. 
Heidelberg: Oberrealschule Prof. J. Ruska in conference. 


Some of the Reformers whom I knew by reputation I was unable to see 
for some reason or another. In Wiesbaden, Prof. Karl Kiihn had been pen- 
sioned, while H. P. Junker had moved to Braunschweig. Of J. Bierbaum in 
Karlsruhe I could not learn anything. Prof. Lenz in Darmstadt had died that 
very year in January. L. Bahlsen had been transferred from Berlin to Stral- 
sund as principal of a school. Prof. Martin Hartmann in Leipzig I heard had 
given up discussion on methods of Modern Language teaching, and his active 
interest in International Correspondence but embraced in lieu the cause of 
anti-alcoholism. Director HE. Husknecht had left not only Berlin, but also Kiel 
to become Professor in the University of Lausanne, Switzerland. Prof. Rein- 
hardt, Frankfurt, had been called into the Bureau of Education, Berlin. Di- 
rector Franz Dérr of the Liebig Realschule, Frankfurt-Bockenheim, made an 
appointment with me which I, unfortunately, could not keep. So I had to miss 
him very much against my wishes. Dir. Wittmann, Heidelberg, was on leave 
of absence. Prof. Gundlach, Weilburg, was ill. Dir. Klinghardt, Rendsburg, 
had holidays when I might have seen him. 
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Berichte und Notizen. 





1. Korrespondenzen. 





Cincinnati. 

Angeregt durch unseren ehemaligen 
Schulsuperintendenten Dr. Boone und 
eifrig befiirwortet und fortgesetzt von 
seinem Nachfolger Herrn Dyer haben 
die Lesezirkel oder wie sie ur- 
spriinglich in englisch genannt wurden, 
die Round-tables eine Reihe von Jahren 
hier recht tippig gebliiht. Besonders als 
man sich durch die Beteiligung daran 
eine Anzahl von Verdienstpunkten oder 
. Credits zur Beférderung und Gehaltsauf- 
besserung erwerben konnte, da bliihten 
die Lesezirkel erst recht. Sie wurden 
nicht allein von der englischen, sondern 
ebenso liebevoll auch von der deutschen 
Lehrerschaft gepflegt; und man muss 
immerhin zugestehen, dass diese gemein- 
samen Lesestunden, wenn sie richtig ge- 
leitet waren, gute Resultate seitigten. 
staeeedeche  aaeoniione und menebe 

Lt ache a wurden : 
ae gs und ~~ m, die aus 
eigenem Antrieb: oder ‘privatim. wohl 
nicht worden wiren; Allein mit 
der Zeit — und die dauert gar nicht sehr 


lange — flacht hierzulande das Interesse 
an irgend einer Neuerung oder Reform 
ab. Die krankhafte Sucht nach fort- 
wihrender Abwechslung steckt dem 
Amerikaner tief in den Knochen. Auch 
der Lesezirkel wurde man _ nachgerade 
tiberdriissig, und es musste was Neues 
ausgekliigelt werden; denn ,,Abwechs- 
lung muss sind.” 

An die Stelle der Lesezirkel traten die 
Vorlesungen oder vielmehr Vortrags- 
serien, die von der hiesigen Universitit 
und dem damit verbundenen Teachers’ 
College geleitet werden. Bereits in den 
letzten Jahren fanden hier solche Vor- 
triige statt, die von unserer Lehrerschaft 
immer gut besucht waren. Jedoch erst 
seit diesem Schuljahre kam die Sache 
so recht in den Schwung. Gegenwirtig 
ist ungefihr ein halbes Dutzend dieser 
Vortrags-Zyklen im Gange, und sinte- 
malen -ftir deren Besuch ebenfalls 
»Ptinkter” versbfolgt werden, haben 


simtliche Vortragenden ein recht statt- 
liches Auditorium. 'Wer eine Vortrags- 
reihe; durchschnittlich aus dreissig Vor- 
lesungen bestehend, einfach abaj 


iy VOR- 

















dient sich damit einen Verdienstpunkt, 
wer obendrein Notizen iiber das Gehérte 
macht, erbilt zwei Punkte. Wie er- 
sichtlich, sind diese Credits uem zu 
erwerben, leichter als durch die Lese- 
zirkel, und das ist ganz verniinftig. Den 
nach den Schulstunden abgespannten 
Lehrerinnen sollte man die Erlangung 
der nétigen Punktenzahl — wenn’s doch 
einmal sein muss — so leicht als még- 
lich machen. 

Auch die Lehrer des deutschen De- 
partments werden mittels einer Vor- 
tragsserie geistig gespeist, denn die 
miissen halt auch ihre Punkte haben. 
Wie bereits im letzten Schuljahre an 
dieser Stelle berichtet, hilt Dr. H. H. 
Fick, unser Vorsteher des deutschen Un- 
terrichts, im Laufe des Winters dreissig 
Vorlesungen iiber ,Literatur der 
Deutschen in Amerika”. Der 
Zyklus began nam 5. Oktober und er 
wird stiirker besucht als irgend einer der 
anderen; denn nicht weniger als 115 
Hérer und Hoérerinnen haben sich dafiir 
bei der Universititsbehérde registriert. 
Die Vortriige finden jeden Dienstag 
Nachmittag in der Aula der sechsten 
Distriktsschule statt, und was dabei be- 
sonders erfreulich ist, sie werden von 
vielen Lehrern und Lehrerinnen besucht, 
die der Verdienstpunkte nicht mehr be- 
diirfen. Sicherlich werden alle Besucher 
dieser Vortriige ihre Kenntnisse inbezug 
der deutschamerikanischen Literatur be- 
deutend erweitern und vertiefen. 

Infolge der verschiedenen Vortrags- 
serien leidet in diesem Schuljahre der 
Besuch der Lehrerversamm- 
lungen sehr bedeutend, im englischen 
sowohl wie im deutschen Departement. 
Wer, wie es manche in ihrem Utbereifer 
getan, zwei Serien belegt hat, also wi- 
chentlich zwei Vorlesungen  absitzen 
muss, der hat natiirlich wenig Lust, 
noch gbendrein einer monatlichen Leh- 
rerversammlung mit obligatem Vortrage 
beizuwohnen. Ist auch gar nicht zu ver- 
tibeln! — Nun, das Vorlesungsfieber 
wird mit der Zeit hoffentlich auch etwas 
abdiimpfen, besonders wenn von den 
meisten Lehrbeflissenen die vorgeschrie- 
bene Punktenzahl erreicht ist; und 
dann? ja dann wird eben wieder etwas 
anderes am pidagogischen Fortbildungs- 
himmel auftauchen. 

Unter den Auspizien von sechs deut- 
schen Kérperschaften — darunter zwei 
Damenvereinen — wurde hier am 10. No- 
vember eine in jeder Hinsicht 
und eindrucksvolle Gedichtnis- 
feier zur 150. Wiederkehr yon 
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von Herrn Oscar Braun; aus einer De- 
klamation ,,Die Biirgschaft” von Frau 
Luise Schmid-Frei, unserer friiheren 
Theater-Direktorin; einer Festrede von 
Pastor Eisenlohr und verschiedenen Pi- 
ano- und Lieder-Vortriigen. Die Haupt- 
und Schlussnummer war die Kantate 
»Das Lied von der Glocke” in der Ver- 
tonung von Andreas Romberg, vorgetra- 
gen von einem gemischten Chor von 78 
Stimmen, nebst acht Solisten. Unser 
unermiidlicher Kollege Theodor Meyder 
hatte das miichtige Chorwerk eingeiibt 
und es auch meisterhaft dirigiert unter 
Pianobegleitung von Herrn Walter Es- 
berger. Diese herrliche Schillerfeier, die 
den sechs Vereinen zur Ehre gereicht, 
ist hauptsichlich von Kollegen Burger, 
der schon manche hiibsche Lehrer-Fest- 
lichkeit leitete, vorbereitet worden, und 
als Fest-Vorsitzer eréffnete er die Feier 
mit einer wohlgesetzten Begriissungs- 
ansprache. Leider erwies sich unsere 
neue priichtige Memorial-Halle dem un- 
erwartet starken Besuch gegeniiber et- 
was zu klein. Die Nachziigler konnten 
nicht einmal mehr Stehplatz bekommen. 

In der Herbstwahl wurden zwei be- 
wihrte treue Freunde unseres deutschen 
Departements, John Schwaab und 
John B. Peaslee, als Mitglieder des 
stiidtischen Schulrats wiedergewihlt 
und zwar mit grosser Majoritit. Dass 
sich die ganze deutsche Lehrerschaft 
tiber diese Wiederwahl riesig freute, be- 
darf wohl keiner besonderen Versiche- 
rung. ,,Lieb Vaterland magst ruhig 
sein; fest stehn und treu die beiden fiir 
uns ein.” 

E. K. 


Milwaukee. 


Also doch! Seit wir uns zuletzt ge- 
sprochen, ist es zur Wirklichkeit gewor- 
den—die Erhihung der Lehrer- 
gehilter nimlich. Dank den Bemii- 
hungen des Schulratsmitgiiedes Herrn 
E. L. Richardson ist den Milwaukeer 
Lehrern die schon lingst in Aussicht ge- 
stellte Gehaltserhthung gewihrt wor- 
den. Dieselbe betriigt eine 10- bis 35- 
prozentige Aufbesserung der friiher ge- 
zahiten Salire. Aus purer Bosheit, 
bloss um unsere auswirtigen og 2a 
zu irgern, sei hier die gegenwirtige Ge- 
haltsskala angeftihrt: 

I. Prinzipale der Distriktsschulen, je 
nach Anzahl der Klassenzimmer, $1,275 
bis $2,400. 

If. Kindergirtnerinnen, $540 bis $780. 

Ill. Hilfslehrer, $540 bis $960. 


IV. Lehrer in den Graden 1 bis 8, 
$600. bis $1020; Lehrer des Koch. und 
‘Hignatertighutteuntenichts, $600 bis 

1020. 
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V. Vizeprinzipale, $660 bis $1080. Leh- 
rer des Deutschen, $660 bis $1080. 
VI. Prinzipale der Hochschulen, vor- 

ausgesetzt die Schiilerzahl betrigt 

nicht weniger als 500, $3000. 
VII. Lehrer der Hochschulen: 
Klasse A, $1440 bis $1800. 
Klasse B, $1140 bis $1380. 
Klasse C, $840 bis $1080. 
Vizeprinzipale, $1890. 

In den Abteilungen III, IV und V 
wird das Héchstgehalt in 12 Jahren er- 
reicht. In den Abteilungen II und VII 

dagegen schon in 5 Jahren. 

Wie aus der Tabelle ersichtlich, sind 
die Anfangsgehiilter in der Volksschule 
immer noch iiusserst niedrig, und es ver- 
geht fast ein halbes Menschenalter, bis 
man das Maximum erreicht hat. Sodann 
ist das Klassensystem in den Hochschu- 
len ein derartiges, dass zweidrittel der 
Lehrer so gut wie keine Hoffnung haben, 
jemals mehr als $1380 zu beziehen, es sei 
denn, dass der Oberlehrer (Head of De- 
partment, Class A) eines natiirlichen 
resp. unnatiirlichen Todes stiirbe, und 
es ist ja bekannt, dass dieselben nie alt 
werden und nur selten das Zeitliche seg- 
nen. Immerhin aber haben wir einen 
kleinen Schritt vorwirts getan, und 
Gliickwiinsche werden jetzt entgegenge- 
nommen. 

Des weiteren wiire zu berichten, dass 
auch unser Pensionsgesetz nun 


endgiiltig von der Legislatur angenom- 
men und in Kraft getreten ist. Dasselbe 
laute ungefiihr dermassen: 

Nach erreichtem 65. Lebensjahr ist je- 
der Lehrer resp. Lehrerin zu einer Pen- 
sion von jihrlich $400 berechtigt, vor- 


ausgesetzt, dass derselbe 25 Jahre im 
Dienst gewesen ist, wovon er 15 Jahre 
an den 6ffentlichen Schulen Milwaukees 
tiitig gewesen sein muss. Die Pension 
darf aber schon vor dem 65. Lebensjahr 
auf Empfehlung der Schulbehirde be- 
willigt werden, falls der Lehrer dienst- 
untauglich geworden und den Vorschrif- 
ten inbezug auf die Linge der Dienstzeit 
sonst geniigt hat. 

Jeder Lehrer, welcher unter die Be- 
stimmungen dieses Gesetzes zu kommen 
wiinscht, verpflichtet sich schriftlich, 
die Summe von wenigstens $2.00 monat- 
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lich in die Pensionskasse einzuzahlen, 
bis er den Betrag von $500.00 dem Pen- 
sionsfonds beigesteuert hat. Im Falle 
ein Lehrer den Dienst quittiert, ehe er 
pensionsberechtigt geworden ist, wird 
ihm, oder im Falle seines Todes den ge- 
setzlichen Erben die eingezahlte Summe 
zurtickerstattet. Wird ein Lehrer nach 
einer Dienstzeit von wenigstens 15 Jah- 
ren dienstunfihig, so erhilt er eine der 
Liinge der Dienstzeit entsprechende Pen- 
sion. 

Geniigt der Grundfonds nicht, um die 
gesetzlich festgesetzte Pension auszuzah- 
len, so hat der jeweilige Schulrat das 
Recht, 1 Prozent aller fiir Schulzwecke 
bewilligten.Gelder der Pensionskasse zu 
iiberweisen, jedoch darf diese Summe 
den von den Lehrern im Laufe des vor- 
hergehenden Jahres eingezahlten Betrag 
nicht iibersteigen. “+ 


New York. 


Verein deutscher Lehrer von 
New York und Umgegend. 
Am 9. Oktober eréffnete -unser Lehrer 
verein das 26. Vereinsjahr mit der Erle- 
digung der iiblichen Geschiifte, als da 
sind: Beamtenwahl, Berichte, Aufnahme 
neuer Mitglieder u. a. Herr Hugo 
Geppert, der Griinder des Vereins, 
gab in Form einer humoristischen Plau- 
derei eine ergiétzliche Geschichte . des 
»Vereins deutscher Lehrer“, wihrend er 
zur bleibenden Erinnerung an das sil- 
berne Jubiliium eine ausfiihrliche Ge- 
schichte des Geburtstagkindes verfasst 
hatte, die den Mitgliedern in einem 
héchst geschmackvoll ausgestatteten 
Heftchen als Souvenier iiberreicht wur- 
de. Nach dem Vortrage fand ein infor- 
melles Abendessen und ein hiéchst  ge- 
miitlicher Kommers statt. Das Priisi- 
dium, Dr. Rudolf Tombo und Hu- 
go Geppert, wurde wiedergewihlt, 
wihrend der unterzeichnete Berichter- 
statter an Stelle des verdienstvollen und 
tiberaus fleissigen Dr. A. Hoel per die 
Schriftfiihrer und Schatzmeisterstelle 
tibernahm. Auch Dr. L. Hahner 
legte leider sein von ihm so _ glinzend 
aes Amt als Berichtfiihrer nie- 

er. 

Joseph Winter. 





Von unserem Seminar. Der 
literarische Verein des Semi- 
hars erwihlte in seiner ersten Sitzung 
die folgenden Beamten fiir das neue 
Jahr: 1. Vorsitzender, Hans Kurath; 
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Schriftfiihrer, Ed. Miiller; Schatzmei- 
ster, Edwin Eschrich; Vorsitzende des 
Programmkomitees, Frl. Elisabeth Schil- 
ling. Auch in diesem Jahre entfaltet der 
Verein eine rege Tatigkeit und hat be- 











reits am 29. Oktober eine wohlgelungene 
Besprechung der Arbeit Robert Brown- 
ings veranstaltet. Alle Anwesenden 
schienen mit grossem Interesse den Dar- 
bietungen zu folgen, und tiberall ist ein 
erfreulicher Geist bewussten gleichge- 
richteten Strebens wahrzunehmen. 

Bei der jiingsten Propagan- 
da fiid des Seminar hat es uns ganz be- 
sonders erfreut, zu beobachten, wie mit 
dem besseren Bekannt- und Verstanden- 
werden der Bestrebungen des National- 
bundes auch ein griésseres Verstiindnis 
fiir unsere Ziele und eine bessere Wiirdi- 
gung unserer Arbeit in weitere Kreise 
gedrungen ist. Uhberall fanden die Be- 
kanntmachungen willige Aufnahme, und 
wir hoffen, dass die Unterstiitzungen 
nicht ausbleiben werden. ‘Wir michten 
an dieser Stelle allen, besonders der 
Presse dafiir unseren Dank aussprechen. 
Selbst in deutschen Fachschriften ist 
unser Aufruf abgedruckt worden, ein 
Zeichen, wie lebhaft man in Deutschland 
die kulturelle Mission des Seminars zu 
wiirdigen versteht; ein Zeichen auch, 
dass man dort begreift, wieviel fiir das 
Deutschtum vom Gedeihen der Anstalt 
abhiingt. 

Der Schwabenverein von 
Chicago machte dem Seminar auch 
in diesem Jahre eine Zusendung aus dem 
Erlése seines alljihrlich stattfindenden 
Canstatter Volksfestes. Die dem Semi- 
nar bewilligte Summe wurde auf $150 
erhiht, und zwar beschloss der Verein 
diese Erhéhung, um sein Interesse an 
der Arbeit des Seminars zu bekunden. 
Je kriftiger Ihr Institut sich entfal- 
tet”, schreibt der Sekretir des Vereins, 
»je mehr Zéglinge Sie auszubilden ver- 
mégen, um so festeren Fuss wird auch 
deutscher Sinn und deutsche Sitte fas- 
sen. Der Deutsche hilft sich nur selbst, 
wenn er das deutsche Lehrerseminar 
unterstiitzt.” 


Die fiinfte Konvention des 
Deutschamerikanischen WNa- 
tionalbundes wurde in den Tagen 
vom 2. bis 5. Oktober in Cincinnati ab- 
gehalten. An 200 Delegaten hatten sich 
eingefunden. Wie in den friiheren Kon- 
ventionen, so wurde auch diesmal ein 
umfangreiches und mannigfaltiges Pro- 
gramm erledigt, und es wurden Fragen 
jeglicher Natur besprochen. Die Tagung 
unterschied sich jedoch vorteilhaft von 
den friiheren insofern, als die Versamm- 
lung im Gefiihl des dem Bunde vorge- 
zeichneten Wirkungskreises besser ver- 
stand, Sachen, die ausserhalb desselben 
liegen oder doch von nebensichlicher Be- 
deutung sind, entweder auszuscheiden 


Umschau. 


301 


oder schnell zu erledigen. Dagegen wur- 
den Fragen, die in der Interessensphire 
des Bundes einen hervorragenden Platz 
einzunehmen berechtigt sind; in der ein- 
gehendsten Weise erértert. Dass die 
kulturellen Aufgaben des Bundes in den 
Vordergrund geschoben wurden, ver- 
dient vor allem Anerkennung. Kriftige 
Worte wurden zugunsten der persdénli- 
chen Freiheit gesprochen und es wurde 
betont, wie falsch es sei, die Moral des 
Volkes durch Gesetze heben zu wollen, 
wenn nicht das moralische Bewusstsein 
des einzelnen das Gesetz stiitzt. Wie- 
derholt bot sich die Gelegenheit, die 
Frage der Prohibition zu beraten. Die 
verniinftigsten Ansichten wurden  ge- 
fiussert, und die in Hinsicht auf diese 
Frage gefassten Beschliisse werden ei- 
nerseits dem iiber allem stehenden Prin- 
zip der persénlichen Freiheit gerecht, 
andererseits zeigen sie, dass sich der 
Bund nicht gegen die Auswiichse des 
Getriinkehandels verschliesst. 

Die inbezug auf den deutschen Sprach- 
unterricht gefassten Beschliisse bewei- 
sen, dass der Bund sich die Erweiterung 
und Verbesserung derselben angelegen 
sein lassen will. Von besonderer Bedeu- 
tung erscheint der Beschluss, eine Kom- 
mission zu ernennen, der die Aufgahe 
zufallen soll, die Verhiltnisse hinsicht- 
lich des deutschen Unterrichts in un- 
seren Schulen zu untersuchen. Auch 
wurde beschlossen, den von Dr. Fick vor 
dem New Yorker Lehrertage gehaltenen 
Vortrag auf Bundeskosten drucken zu 
lassen, um ihn als Agitationsmaterial 
verwenden zu kénnen. 


Dem Lehrerseminar wurde das unge- 
teilteste Interesse entgegengebracht. Es 
war erfreulich, von dem Munde aller 
Redner Anerkennung und Ermunterung 
zu héren. Aufs nachdriicklichste wurde 
die im Mai dieses Jahres begonnene Agi- 
tation zur Vergrisserung des Stamm- 
kapitals der Anstalt gutgeheissen, und 
die Konvention fasste den einstimmigen 
Beschluss, aufs energischste auf die Aus- 
ftihrung des Planes in den Kreisen des 
Nationalbundes hinzuwirken. 

Die Stadt Cincinnati bot der Konven- 
tion durch die fiir diese veranstalteten 
Festlichkeiten den wiirdevollsten Hin- 
tergrund. Die Feier des Deutschen Ta- 
ges, die in der grossen Musikhalle abge- 
halten wurde, verdient besonderer Er- 


wihnung. Die dort gehaltenen Anspra- 
chen, die musikalischen und deklamato- 
rischen Vortriige, sowie die Persénlich- 
keiten, die sich aus diesem Anlass zu- 
sammengefunden hatten, machten sie zu 
einer der imposantesten Kundgebungen 
deutschen Wesens und Geistes. 
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Anlisslich der 25 - Jahrfeier sei- 
ner Grindung hat der Verein 
deutscher Lehrer New Yorks 
und Umgebung durch Herrn Hugo 
Geppert in Newark, N. J., der auch Mit- 
glied des Lehrerbundes ist, eine Ge- 
schichte der Freuden und Leiden, der 
Hoffnungen und Enttiiuschungen dieser 
Lehrervereinigung herausgegeben, die 
des Interessanten eine Menge enthilt. 
Wie fast jede Geschichte der Deutschen 
oder deutscher Bestrebungen auf ameri- 
kanischem Boden, so entbehrt auch diese 
nicht des Wehmiitigen; ja wir miéchten 
sagen, dieser Zug steht zu Anfang des 
Biichleins und klingt auch darin aus, 
nennt doch der Verfasser selbst den Ver- 
ein ,den zuletzt gegriindeten und tiber- 
haupt letzten Verein deutscher Lehrer.“ 
Der Wechsel der Zeiten hat die friiher 
zahlreichen deutschamerikanischen Pri- 
vatschulen und damit die deutschgebo- 
renen Lehrer vertrieben; den neu An- 
kommenden wird es jetzt viel schwerer, 
eine Stelle zu finden, und immer mehr 
der Kollegen werden gezwungen, die 
deutsche Sprache nicht als Mutterspra- 
che, sondern als Fremdsprache zu leh- 
ren. Alle diese Umstiinde haben den 
New Yorker Verein geschidigt. Wir hof- 
fen aber, dass die Befiirchtungen des 
Verfassers sich nicht bewahrheiten mi- 
gen, dass vielmehr eine einsichtigere 
Schulbehérde auch in New York dem 
Deutschunterricht wohlwollender begeg- 
ne—Verhiltnisse wie in Milwaukee und 
Cincinnati sollten auch in New York, 
der gréssten deutschen Stadt Amerikas, 
miiglich sein — auf alle Fille aber wiin- 
schen wir den New Yorker Kollegen 
noch langes gedeihliches Fortbestehen 
ihrer Vereinigung. 


In Gegenwart des Kaiserpaares hielten 
die diesjihrigen amerikani- 
schen Austausch profesoren 
Benjamin Ide Wheeler von Kalifornien 
und Moore von Harvard am 30. Oktober 
in der historischen Aula der Berliner 
Universitit ihre Antrittsvorlesungen ab. 
Prof. Moore entwickelte den Plan seiner 
Vorlesungen iiber Religionsgeschichte, 
wihrend Prof. Wheeler iiber das Thema 
»Macht der  Offentlichen Meinung“ 
sprach. Beide Professoren bedienten sich 
der deutschen Sprache und schienen ei- 
nen ausgezeichneten Eindruck auf alle 
Anwesenden zu machen. 


Der Riickgang der deutschen 
Presse in den Vereinigten 
Staaten. An der Hand der sieben- 
ten Auflage von Springob Brothers’ 
»German Newspaper Directory“ hat 





Tony Kellen*) die bekannte Tatsache 
des zahlenmissigen Riickganges der 
deutschen Zeitungen und Zeitschriften 
in Nordamerika wiederum festgestellt. 
» Manche deutschen Blitter, die sich frii- 
her gut rentierten, mussten in Jen. \ciz- 
ten Jahren ihr Erscheinen einstellen, 
weil sie mit den grossen Zeitungen in 
englischer Sprache nicht mehr konkur- 
rieren konnten. 1896 gab es noch 787 
deutsche Zeitungen und Zeitschriften, 
1902 nur noch 743, und gegenwiirtig ist 
ihre Zahl auf 715 gesunken. Es erschei- 
nen niimlich in den einzelnen Staaten an 
deutschen Zeitungen und Zeitschriften: 
Alabama 2, Arkansas 2, Delaware 1, 
Georgia 1, Illinois 82, Indiana 24, Iowa 
40, Kalifornien 10, Kansas 16, Kolorado 
3, Distr. Kolumbien 1, Konnektikut 7, 
Kentucky 4, Maryland 9, Massachusetts 
9, Michigan 19, Minnesota 25, Missouri 
50, Montana 1, Nebraska 16, New Jersey 
19, New York 80, Norddakota 8, Ohio 76, 
Oklahoma 9, Oregon 3, Pennsylvanien 
57, Rhode Island 1, Sitiddakota 5, Tennes- 
see 3, Texas 28, Utah 1, Virginien 2, Wa- 
shington 4, Westvirginien 3, Wiskonsin 
94, zusammen 715. 

Von diesen Bliittern erscheinen:  tiig- 
lich 80, zweimal wichentlich 42, einmal 
wochentlich 512, alle 14 Tage oder zwei- 
mal monatlich 19, alle drei Wochen 6, 
monatlich 56. 

Der Riickgang seit 1896 betriigt 72 Zei- 
tungen und Zeitschriften. Er fallt um 
so mehr ins Gewicht, als seither die Be- 
vilkerung erheblich zugenommen hat 
und somit eine Zunahme zu verzeichnen 
sein miisste. Ausserdem ist zu beriick- 
sichtigen, dass manche Zeitungen die 
Hiufigkeit ihres Erscheinens verringert 
haben. 

Die Verleger der deutschen Blitter in 
den Vereinigten Staaten benutzen selbst 
fiir ihre Reklamen in dem_ genannten 
Katalog fast nur die englische Sprache. 


Die Lehrerinnen New Yorks, 
die seit lingerer Zeit schon um Gleich- 
stellung mit den miinnlichen Lehrern ge- 
kiimpft haben, errangen einen teilweisen 
Sieg durch die kiirzliche Gehaltserhé- 
hung, die freilich auch die Gehiilter der 
minnlichen Lehrer verbesserte. Die vor- 
geschlagene Neuerung diirfte der Stadt 
New York im ersten Jahre $3,492,100.00 
Mehrkosten verursachen, und dieseMehr- 
kosten steigern sich mit jedem Jahre. 
Nach dem neuen Plane soll das Anfangs- 
gehalt der Lehrerin von $600 auf $720 
erhéht werden und jihrlich um $40 bis 





*) Bérsenblatt fiir den deutschen 
Buchhandel 1909, 4. Aug. 








$48 steigen. Die Lehrer, die jetzt mit 
$900 anfangen, sollen kiinftig ein Min- 
desteinkommen von $1000 beziehen. 


tiber eine Schwiche der ameri- 
kanischen High School schreibt 
»School Bulletin“, man sollte sie nicht 
so sehr tadeln, weil ihre Abiturienten 
keine Hose zu machen oder einem Ge- 
schiftshause vorstehen kénnen, sondern 
vielmehr weil sie nicht vermag, ihren 
Zéglingen eine richtige Auffassung vom 
Leben zu geben. Der Schiilerhilfsaus- 
schuss der New Yorker High School- 
Lehrer berichtet, dass zu viele ihrer 
Schiiler keinen rechten Trieb haben und 
nicht imstande sind, einfache Auftriige 
auszufiihren. Von 800 stellensuchenden 
Studenten einer Abend-High School er- 
schienen nur 18 piinktlich, obwohlPiinkt- 
lichkeit ausdriicklich anempfohlen wor- 
den war. Von diesen 18 erhielten 16 Un- 
terweisung im Abfassen von Bewer- 
bungsschreiben, worauf sie ersucht wur- 
den, am folgenden Abend um 7:15 einen 
Bewerbungsbrief abzugeben. Kein einzi- 
' ger erschien um die vorgeschriebene Zeit. 
Auf Befragen, warum sie zu spiit kiimen, 
antworteten einige, sie hitten gedacht, 
es wiirde nichts ausmachen. Dann war 
ausdriicklich vorgeschrieben worden, 
dass die Briefe auf unliniertes Papier zu 
schreiben seien. Der eine brachte Fools- 
cap, die meisten kleine Blitter von bil- 
ligem Papier, weil sie glaubten, ,,es wiire 
gerade so gut.“ Der Inhalt der Briefe 
war gleichgiiltig und verriet deutlich die 
Unfihigkeit, Anweisungen gewissenhaft 
auszufiihren. Dabei sind diese jungen 
Leute keineswegs dumm, sie waren ein- 
fach nie angehalten worden, zu gehor- 
chen oder Verantwortlichkeit zu_ tiber- 
‘ nehmen. Sie lernen jedoch, dass gut be- 
zahlte Lehrer bereit sein miissen, ihnen 
Papier, Federn und Bleistifte auszuhiin- 
digen. Durch zu viel Bedienen, durch zu 
viel Spielerei mit ihnen sind sie nachlas- 
sig geworden, und das Resultat ist, dass 
sie im Leben rasch das Vertrauen in sich 
selbst verlieren, wenn sie erst einmal 
aus einigen kleinen Stellen entlassen 
worden sind, oder sie verlieren den Glau- 
ben an die gesellschaftliche Ordnung. 
Mige man sie beruflichen Unterricht ge- 
niessen lassen; was sie aber vor allem 
notwendig brauchen, ist, dass man ihnen 
die unschiitzbare und unentbehrliche 
Kunst beibringt, sich gewissenhaft einer 
tibertragenen Arbeit zu unterziehen. 


Die Anstellung nur einhei- 
mischer Le hrer behandelt ein Ar- 
tikel des ,,Western Teacher“: Die einzel- 
nen Lehrer eines jeden Lehrkérpers soll- 
ten aus verschiedenen Stiidten kommen, 
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verschiedene Ausbildung, verschiedene 
Erfahrung haben. Wo die Lehrerschaft 
sich stets aus derselben Quelle erneuert, 
wird sie sehr bald engherzig, tiberhe- 
bend, riickschrittlich. Neuengland selbst 
ist jetzt zur Einsicht gekommen, dass 
die bestindige ,,.Inzucht* von Lehrern zu 
unvermeidlicher Verderbnis fiihrt, sogar 
in einer grossen Stadt. Man michte so- 
gar dem Schulrat den Vorschlag machen, 
die Abiturienten der eigenen Normal- 
schule erst dann anzustellen, wenn sie 
sich auswiirts Erfahrung erworben ha- 
ben. Ein geradezu verwerfliches Ver- 
fahren aber ist es, einheimische Lehrer 
mit einem so geringen Einkommen zu be- 
schiiftigen, dass auswiirtige, deren Un- 
terhalt sich naturgemiiss hoéher stellt, 
einfach nicht bestehen kénnen und da- 
durch ferngehalten werden. Ein Supe- 
rintendent, der mit solchen Verhiiltnis- 
sen zu kiimpfen hat, dass er auf seine 
einheimischen Kriifte allein angewiesen 
ist, ist von allen Schulminnern am mei- 
sten zu bedauern, und wie oft kommt es 
vor, dass sich ein soleher Beamter die- 
serhalb einem anderen Berufe zuwendet. 


Schiilerherbergen. Um das 
Reisen, namentlich zu Fuss, zu ermun- 
tern, sind iiberall in Deutschland, in 
Odenwald, Schwarzwald, Vogesen, Tau- 
nus, Harz u. s. w. durch Vermittlung der 
Touristenvereine Schiilerherbergen ein- 
gerichtet worden. In jedem Orte werden 
zwei oder mehr Gasthéfe ausgewihlt. 
Die Schiiler der Mittelschulen sowie Stu- 
denten erhalten auf Ersuchen unentgelt- 
lich eine Ausweiskarte nebst einem Ver- 
zeichnis der Herbergen. Das Verzeichnis 
enthilt auch die Preise, die in den ver- 
schiedenen Herbergen zu bezahlen sind. 
Gewoéhnlich werden zwei bis drei ver- 
schiedene Verpflegungen angegeben, jede 
einzelne derselben stellt sich indessen 
fiir Schiiler billiger als fiir andere Rei- 
sende. 


Schiessunterricht an 
deutschen Schulen. An der Ober- 
realschule zu Elberfeld ist ein Versuch 
gemacht worden, Schiessunterricht ein- 
zufiihren, um die Schiiler auf ihre zu- 
ktinftige militirische Titigkeit vorzube- 
reiten. Es nehmen vorderhand an dem 
Unterricht nur die Schiiler der Ober- 
prima freiwillig teil. In dem Schiess- 
unterricht, der von einem Unteroffizier 
geleitet wird, werden die Schiiler zuerst 
tiber die Konstruktion des Militiirge- 
wehrs unterrichtet, bevor der praktische 
Unterricht vor dem Scheibenstand be- 
ginnt. Die Schiessiibungen werden im 


Sommer abgehalten und dauern meist 
ein Semester. 


Aus den Oberprimanern, 
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die sich fiir den Schiessunterricht ge- 
meldet haben, wird eine Schiessriege ge- 
bildet, die wiéchentlich zwei Stunden 
dem Soprt widmet. Eine Einfiihrung 
des wenn auch freiwilli Schiessunter- 
richtes in den héheren ulen Deutsch- 
lands wiirde jedenfalls die Schiessfertig- 
keit der Armee wesentlich erhthen, 

ein Teil der Schiessausbildung schon in 
den héheren Klassen der Schule erledigt 
wiirde. England hat diesen Plan, selbst 
in den Dorfschulen, schon zur Tatsache 
gemacht, um dem Mangel einer allge- 
meinen Wehrpflicht entgegenzuarbeiten. 
Auch Osterreich und Frankreich haben 
den Schiessunterricht in den Schulen 


eingefiihrt. 
Schrigschrift oder Steil- 
schrift? Die Schriftfrage ist in den 


letzten Jahren in ihrer Bedeutung fiir 
Schule und Hygiene eifrig studiert wor- 
den. Es handelte sich darum, festzu- 
stellen, ob Schriigschrift oder Steil- 
schrift giinstiger fiir die Gesundheit des 
Schiilers ist, und es schien, als ob in der 
letzten Zeit die Steilschrift den Sieg da- 
vongetragen habe. Sie wurde vielfach 
eingefiihrt und bevorzugt. Wie in der 
Revue mitgeteilt wird, hat nun die fran- 
zésische ,,Liga fiir nationale Schrift” 
das Problem durch eine besondere Kom- 
mission untersuchen lassen, die beide 
Systeme vom pidagogischen und medizi- 
nischen Standpunkte aus priifen musste. 


Die Kommission bestand aus. Arzten,: 


Chirurgen, Orthopiiden, Augenspeziali- 
sten und Schulinspektoren; sie verdéf- 
fentlicht nun die Ergebnisse ihrer Ar- 
beit. Danach ist die Schrigschrift vor- 
zuziehen und zwar zugleich aus ortho- 
pidischen und ophthalmologischen Griin- 
den. LEinstimmig gibt die Kommission 
ihr Gutachten dahin ab, dass der Schiiler 
bei der Steilachrift keine normale Hal- 
tung bewahren kann. Der rechte Arm 
verschiebt sich bestiindig, und dadurch 
entsteht eine Muskelermiidung, die bei 
denen, die bereits eine Anlage zur 
schlechten Haltung haben, diese Disposi- 
tion verstiirken muss. Die Schriigschrift 
. dagegen lisst eine korrekte Haltung zu, 
die ohne Ermiidung und ohne eine ge- 
sundheitsschidliche Verschwendung von 
Anstrengungen beibehalten werden kann. 
Eines der Hauptargumente, die von den 
Gegnern der Schrigschrift stets ange- 
fiihrt werden, ist die Beférderung der 
Kurzsichtigkeit durch die Art des Schrei- 
bens. Der Bericht wendet sich gegen 
diese Annahme und stellt fest, dass in 
Wirklichkeit das Kind, das sich der 


Schriigschrift bedient, der Gefahr der 
Kurzsichtigkeit nicht mehr ausgesetzt 
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ist als das, das Steilschrift anwendet. 
Die Kurzsichtigkeit hat nach den einge- 
henden Untersuchungen von Javal, die in 
neuester Zeit von Mutelet « fortgesetzt 
worden sind, ganz andere Ursachen. Sie 
riihrt besonders von der Gewohnheit her, 
die Augen allzu nahe an die Schrift zu 
bringen, den Kopf zu sehr herab zu beu- 
gen, eine blasse Tinte zu verwenden, und 
von ungentigender Beleuchtung. Auch 
das Lesen in schlecht gedruckten Bii- 
chern iibt einen schidlichen Einfluss aus. 
Fiir die grosse Rolle, die eine ungenii- 
gende Beleuchtung bei dem Entstehen 
der Kurzsichtigkeit spielt, wird ein Fall 
angefiihrt, in dem zehn Kinder, Knaben 
und Miidchen einer Familie mit Aus- 
nahme eines einzigen in einer Kellerwoh- 
nung aufwuchsen, die nur durch ein Git- 
terfenster Tageslicht erhielt. Neun Kin- 
der waren kurzsichtig und trugen Bril- 
len, nur das einzige Kind der Familie, 
das von klein auf bei den Grosseltern 
auf dem Lande erzogen war und Sonnen- 
licht gehabt hatte, befand sich im Voll- 
besitz seiner Sehkraft. Die Kurzsichtig- 
keit hat mit der Schriigschrift nichts zu 
tun; sie herrscht ebenso stark unter den 
Schiilern, die sogleich in Steilschrift un- 
terrichtet worden sind. Es ergab sich, 
dass die Kurzsichtigen in den oberen 
Klassen der Gymnasien besonders zahl- 
reich sind, wo man im allgemeinen nicht 
mehr viel Zeit auf die Schrift verwendet. 
Das Endergebnis ist, dass der Schriig- 
schrift, die tibrigens nach Mutelet auch 
eine grissere Geschwindigkeit erlaubt 
als die Steilschrift, der Vorzug zu ge- 
ben ist. 


Haftpflicht der Stadt fiir 
gestohlene Kindergardero- 
ben. Von einem, Korridor der stidti- 
schen hiéheren Miidchenschule in Altona 
waren ein paar Mintel gestohlen wor- 
den. Ein Vater verklagte die Stadt auf. 
Schadenersatz und das Altonaer Landge- 
richt verurteilte die Stadt, dem Kliiger 
das Gestohlene zu ersetzen, da die Auf- 
sicht tiber die auf dem Korridor hiingen- 
den Kleidungsstiicke nicht als _hinrei- 
chend angesehen werden kénne. 


Das Privatleben des Leh- 
rers unter Kontrolle des 
Rektors. Wihrend die deutschen 
Lehrer tiberall auf neue Dienstanwei- 
sungen warten, durch welche alle Schul- 
leiter endlich gendtigt werden, die selb- 
stiindige Titigkeit des Lehrers zu ach- 
ten und seine Arbeit nicht durch fort- 
wihrendes tUberwachen und Dreinreden 
zu stiren, hat die Arnsberger Regierung, 
die Bestrebungen der Lehrer bewusst ig- 
norierend, die Rektoren in einer auch 

















sonst charakteristischen Dienstanwei- 
sung sogar ausdriicklich dazu angehal- 
ten, auch das ausserdienstliche Verhilt- 
nis der Lehrer und Lehrerinnen zu beob- 
achten und dariiber auf Verlangen, ev. 
auch unaufgefordert dem Kreisschulin- 
spektor Bericht zu erstatten. — Die Ver- 
ordnung ist geeignet, die Lehrer vor der 
Offentlichkeit noch mehr herabzusetzen, 
als es durch die fortwihrende ttberwa- 
chung im Schulhause schon  geschieht. 
Es ist ftir einen gebildeten Menschen 
eine empirende Vorstellung, sich bis in 
die privatsten Dinge hinein unter einer 
bestiindigen, unter Umstiinden argwih- 
nischen oder feindseligen Uberwachung 
zu wissen. Und mit den Berichten, die 
natiirlich geheim sind, ist pharisiischer 
und tibelwollender Beurteilung geradezu 
Ttir und Tor gedffnet. 


Dem bayrischenLehrerver 
en hat Frau v. Widmann in Berchtes- 
gaden ihre am Fiirstenstein gelegene 
Villa Maierhaus als Erholungsheim ge- 
schenkt. Das umgebaute Landhaus hat 
20 Zimmer mit 25 Betten,: liegt etwa 
2000 Fuss hoch in staubfreier Lage, ist 
nach allen Seiten hin erweiterungsfihig 
und kann nicht eingebaut werden. Um 
das ruhige schéne Heim liegt eine drei 
Morgen grosse Bergwiese, ein schattiges 
Wildchen mit vielen Sitzpliitzen und 
herrlicher Aussicht auf die grossartige 
Alpenwelt. 


Die Bedeutung des rechten 
Schulleiters fiir den jungen Lehrer 
wiirdigt die Bad. Schulzeitung: Wohl 
dem Jiingling, wenn er auf seinem er- 
sten Arbeitsposten einen Mitarbeiter ne- 
ben sich hat, den er als ideales Vorbild 
betrachten kann, der ihn bei den ersten 
unausbleiblichen Misserfolgen liebevoll 
hebt und triigt, damit er nicht aus sei- 
nem Himmel herabstiirzt, wie der Vogel 
mit versengten Fliigeln vom brennenden 
Turm. Was kann ein dlterer, tiichtiger 
Lehrer seinem jungen Nebenmann doch 
werden, wenn er ihm seinen eigenen 
Werdegang schildert, wenn er ihm zeigt, 
wie er die Dornen, die seinen Lebenspfad 
umwucherten, beseitigte, wenn er als zu- 
verlissiger Fiihrer die Hand eines jun- 
yen Freundes erfasst: Er kann ihm seine 
Ideale und seinen Berufsfrieden bewah- 
= und sein Lebensgliick begriinden hel- 
en. 


Die patriotische Gesell- 
schaftin Hamburg hat mit Erfolg 
nun auch die Blumenpflege in die 
Schulen eingeftihrt. Die pidagogische 
Vereinigung daselbst veranstaltet in den 
Herbstferien. fiir ihre Schiiler billige 
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eintiigige (zu M.0.25), zweitiigige (zu 
M. 2.50) und fiinftiigige (zu M.7.50) 
Ausfliige in Gruppen von hichstens 15 
Kindern. 


Eine Schulmilchhalle besteht 
in Dux, Osterreich. Sie gibt in der 10 
Uhr-Pause an die Kinder entsprechende 
Portionen abgekochter Vollmilch ab und 
wirkt besonders dadurch wohltitig, dass 
zahlreiche Kinder aus bemittelten Fami- 
lien die Milch in der Schule mit Lust ge- 
niessen, wiihrend sie zu Hause dieselbe 
mit Widerwillen von sich weisen, ander- 
seits wieder vielen armen Kindern eine 
gute Milch umsonst verabreicht wird, 
ohne dass hierbei die dffentliche Wohlti- 
tigkeit in Anspruch genommen werden 
muss. Die Schulmilchhalle begann ihre 
Tatigkeit am 15. Miirz 1909. Bis zum 
Schlusse des Schuljahres, also in 4 Mo- 
naten, wurden ausgeschenkt: 11,080 
Portionen, davon 1,535 umsonst. Der 
Milchverbrauch betrug gegen 14 Hekto- 
liter. Den fiir das Abkochen der Milch 
notwendigen Herd hat die Stadtverwal- 
tung aufstellen lassen. Alle tibrigen Aus- 
lagen fiir Inventar und Bedienung im 
Gesamtbetrage von etwa $40.00 wurden 
aus dem Ertriignisse der Milchhalle be- 
stritten. Der Betrieb macht keine son- 
derlichen Schwierigkeiten. 


In Tyrol sollen 20% der Lehrer ne- 
benbei Totengriiber, 30% Notlehrer 
(ohne Lehrerbildung), 13% Messner 
sein; von den letzteren wird noch gesagt, 
dass sie von Berufs wegen den 12. Teil 
der Unterrichtszeit versiiumen miissen; 
alles dies, weil in diesem Teil des Lan- 
des den Lehrern zu geringe Lihne be- 
zahlt werden. 


Die ssterreichisch - ungari- 
sche Armee zuhlt 380,786 Mann und 
28,742 Offiziere. Es entfallen demnach 
auf einen Offizier nur 14 Mann. Nun 
weist die Allg. Bauernzeitung nach, dass 
in Béhmen, welches auf dem Gebiete der 
Schule in den ésterreichischen Lindern 
voranschreitet, 424,440 deutsche Schul- 
kinder und 8016 deutsche Lehrer sind, 
sodass auf einen Lehrer durchschnittlich 
53 Schiiler entfallen. In einzelnen Kron- 
lindern ist dieses Verhiltnis noch we- 
sentlich schlechter. Da kommen auf ei- 
nen Lehrer 100 bis 150 Kinder. Der Of- 
fizier hat also die Aufgabe, 14 Erwach- 
sene zu drillen, der Lehrer soll aber 53 
bis 150 Kinder unterrichten, das heisst, 
sie nicht etwa mechanische Verrichtun- 
gen lehren, sondern deren Geistestatig- 
keit zu wecken, eine Arbeit, die die volle 
Kraft des Lehrers erfordert. 





Kinig Ahmed. Kénig Ahmed hat 
zwei wissbegierige Séhne: Behmed und 
Cehmed. Und der Kénig schenkte sei- 
nem Erstgebornen, Behmed, 1000 gute 
Biicher, und seinem Zweitgebornen, Ceh- 
med, 1 gutes Buch. Und die wissbegie- 
rigen Séhne lasen in einemfort. Und 
Cehmed wurde weise, und Behmet wur- 
de dumm. — 

Die Moral daraus. 
Nicht vieles und alles lesen bereichert 
den Verstand — sondern. 
Wenig und dies wennige Gute oft lesen, 
das bildet wahrhaft. ; 

Unsere heutige Schuljugend liest aus 
den Schiilerbibliotheken viel zu viel. Zu 
vieles Lesen fiihrt zum oberflichlichen 
Lesen, macht — naseweis und dumm! 
Das mégen sich auch jene Schuldirekto- 
ren hinters Ohr schreiben, die jeneSchul- 
leiter als die besten Lehrer qualifizieren, 
welche die meisten Biicherausleihungen 
aufzuweisen vermégen. 

Wer ein schénes Gedicht, eine lehrrei- 
che Abhandlung, eine wissenschaftliche 
Arbeit usw. nicht zehn- und zwanzigmal 
wieder zu lesen vermag — zu_ solcher 
Lektiire im Laufe der Jahre nicht im- 
mer wieder kehrt, der bleibt nur ein hal- 
ber Mensch, ein Flachkopf sein Leben- 
lang. — Die Wiederholung ist 
die Mutter alles Lernens! 


Alles menschliche Verstiindnis ruht 
auf Erinnerung. Wer also Verstindnis 
fiir Bilder gewinnen will, musse sein Er- 
innerungsvermigen fiir sichtbare Dinge 
pflegen. (Naumann. ) 


Unsere Kinder werden, wenn wir nur 
jung und biegsam genug bleiben, unsere 
Eltern; unsere Lehrlinge machen uns 
entweder keine Freude oder werden un- 
sere Meister. (E. Gott.) 


— Lehrerin: Warum kamst du gestern 
nicht in die Schule? Sch.: Die Mutter iat 
krank. L.: Und was sagt der Arzt?Sch.: 
Es sei ein Madchen. 

— L.: Was ist ein Ketzer? Sch.: Ei- 
ner, der nie glaubt, was man ihm sagt, 
sondern erst es héren und mit eigenen 
Augen sehen will. 

— L.: Zihlt mir Sehenswiirdigkeiten 
Neapels auf! Sch.: Die Analphabeten. 
L.: Sagt mir andere Eigenschaftsworter 
wie ,,polar“! Sch.: Finsteraarhorn! 

— L.: Was ist ein Barbar? Sch.: Ein 
Mann, der die Haare schneidet. 

L.: Was muss denn ein Dichter alles 
kénnen? Sch.: Er muss wissen, wo die 


Satzzeichen hingehiren. 





Vermischtes. 


Drei Aufsitze aus denVolks- 
schulen. 1. Mein Lebenslauf. Mein 
Vater heisst Wilhelm und meine Mutter 
Krétchen. Mein Vater ist ein Tagléhner 
und mein iltester Bruder ein Backstein- 
triiger. Meinem Vater sein Bruder lebt 
noch und ist mein Unkel. Ich hatte eine 
Schwester, die ist an einer Krankheit ge- 
storben, die hiess Marie. Es ist mir auch 
ein Bub gestorben, der hiess Heinrich, 
Wie ich klein war, habe ich zwei Erd- 
stiésse erlebt, und seit vier Jahren gehe 
ich in die Schule. — 2. Unser Wohnzim- 
mer. ‘Unser Wohnzimmer is oben hin- 
auf. Es ist zwélf Schritt lang, acht 
Sechritt breit und fiinf Schritt hoch. Es 
ist getapeziert. An den Wiinden hinken 
das Lutherdenkmal, drei Pfeifen, Kaiser 
Friedrich und ein Kanalvogel. Unser 
Wohnzimmer hat eine Tiir und drei Fen- 
ster, zwei auf die Gass, eines hinten 
naus. In unserm Wohnzimmer wird ge- 
gessen, getrunken, geschlafen und gear- 
beitet. — 3. Meine Pfingstferien. Ich war 
einmal im Walde. Ich war einmal in der 
Kirche. Ich war einmal im Holzheimer 
Hiuschen. Ich war einmal in Oranjen- 
stein. Ich war einmal in Diez. Ich war 
einmal in Liimmburg. Ich war einmal 


beim Metzger und beim Schuster. Ich 

war einmal beim Becker. Ich hab viel 

Spass gehabt. Jetzt ist’s vorbei. 
Eine gute Antwort. Das 


»sehweizer Evang. Schulblatt erzihlt: 
Die Gemeinde Unterkulm hat mit 100 
gegen 97 Stimmen eine Besoldungserhé- 
hung der Primarlehrer von 1600 auf 1700 
Franken abgelehnt. Ein _ kinderreicher 
Vater hatte in der Gemeindeversamm- 
lung gegen die Besoldungserhéhung des 
im Dienst ergrauten Lehrers gepoltert 
und sprach ihm nachher die Befiirchtung 
aus, er werde sich nun wohl an seinen 
Kindern dafiir richen. ,,Nei, mi guete 
Ma,“ erwiderte der Lehrer, ,,mi Rach isch 
die, ich mache, dass dini Chinder gschy- 
der wirde, als du bisch!“ 


Schitilerantworten. — L.: Was 
ist eine Bucht? Sch.: Ein Stiick Land, 
welches das Meer ausgewaschen hat. — 
L.: Wie viele Sinne haben wir? Sch.: 
Zwei. L.: Wieso? Sch.: Fiir Recht 
und Unrecht. — L.: Was tat Noah, als 
er aus der Arche kam? Sch.: Er beer- 
digte alle, die ertrunken waren. 


Das beste Urteil, das Schiiler iiber den 
Lehrer fiillen kénnen, ist: er ist streng 
aber gerecht. dst. Schulb. 























Bucherschau. 


1. Zur Literaturgeschichte des neunzehnten Jahrhunderts. 
Von Professor A. R. Hohifeld, Ph. D., University of Wisconsin. 
(Schluss. ) 


Bei der Darstellung der Romantik kommen die tiefgehenden Beziige zu den 
Stiirmern und Driingern, besonders zu Biirger und Herder, die auf S. 38 aller- 
dings als ,,Propheten der romantischen Bewegung” bezeichnet werden, héch- 
stens bei Erwiihnung des Shakespeare-Kultus (S. 59) zu eingehenderer Wiirdi- 
gung, wiihrend die mittelalterlichen Tendenzen fiir den Anfang der Bewegung 
zu einseitig betont werden. Jedenfalls wire nicht nur klarzumachen gewesen, 
dass die Wackenroder-Tiecksche Richtung sich bereits friih an mittelalterliche 
Kunststimmungen anlehnte, sondern auch, dass Friedrich Schlegel, der eigent- 
liche Wortfiihrer der Bewegung, von ganz anderen Voraussetzungen und An- 
regungen ausgegangen ist, wie u. a. noch die Atheniumsaufsitze zur Geniige 
beweisen. — Besonders fein gelungen ist fiir diese erste Generation die Dar- 
stellung des Wesens und der Dichtungen Hélderlins und vor allem Kleists. — 
Ganz ungeniigend kommt der alte Grillparzer zur Geltung. Bis zu ,,Weh dem, 
der liigt” werden die Dramen mit eingehender Inhaltsangabe einzeln durch- 
gesprochen. Dagegen werden selbst die drei grossen vollendeten Dramen der 
Spitzeit, der wichtigen Fragmente gar nicht zu gedenken, in ein paar farblosen 
Zeilen abgetan, die ihrer Eigenart und ihrer Bedeutung fiir die Entwicklung 
Grillparzers in keiner Weise gerecht werden. — Wenn es bei der Charakteristik 
der zweiten Generation von Moérike und der Droste heisst, dass sie allein 
fromm geblieben seien bei der ausgesprochen religionskritischen und zum Teil 
religionsfeindlichen Tendenz der Zeit, so bedeutet das doch eben, dass sie gei- 
stig dieser Generation bedenklich fern stehen und im Sinne einer einigermassen 
einheitlichen Kunst- und Lebensauffassung kaum zu ihren ,,fiihrenden” Ver- 
tretern ziihlen kénnen. — Die Polemik Kummers gegen die Berechtigung des 
Ausdruckes ,,das junge Deutschland” -beruht auf falscher Betonung rein 
fiusserlicher Umstiinde. Wienbarg hatte den Begriff eben anders gefasst als 
die bekannte Polizeiverordnung der preussischen Zensurbehérde, und diese seine 
weitere Fassung hat sich literarhistorisch eingebiirgert. Gewiss ist der Aus- 
druck an und fiir sich nichtssagend und hitte auf jede junge und neue Bewe- 
gung Anwendung finden kénnen, so z. B. auf die Romantik um die Wende des 
18. und 19. Jahrhunderts, die auch eine Fiille heterogener Elemente in sich 
barg. Higennamen haben sich eben jederzeit aus den unbestimmtesten Gat- 
tungsbezeichnungen entwickelt. — Bei der Einschitzung Byrons als des gréss- 
ten englischen Dichters nach Shakespeare (S. 212) wiire doch wohl anzudeuten 
gewesen, dass hier das englische Urteil weit von dem deutschen abweicht; 
denn die endgiiltige Einreihung eines Dichters im Rahmen seiner heimatlichen 
Nationalliteratur kann doch wohl nur von des Dichters eigenem Volke vorge- 
nommen werden. Kummer verwahrt sich z. B. kriiftig, und vom deutschen 
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Standpunkte aus auch wohl mit Recht, gegen die tibliche englische Bewertung 
Heines. — Was Heine selbst betrifft, so bezeugt Kummers Behandlung dieses 
Dichters das entschiedene Bestreben, auch da gerecht zu sein, wo kein wahl- 
verwandter Zug der Empfindung die Aufgabe erleichtert. Dieses Bestreben 
verdient Anerkennung. Vor Ungerechtigkeiten hat es den Darsteller aber doch 
nicht bewahrt. Von der notwendigerweise subjektiven Beurteilung von Wert 
und Umfang der Heineschen Dichterbegabung sehen wir zuniichst ab. - Dariiber 
kénnen die Akten augenscheinlich jetzt noch nicht geschlossen werden. Doch 
auch dann bleibt zu konstatieren, dass Kummer selbst den objektiven Tat- 
bestand, der ihm bekannt sein muss, mitunter in eine fiir Heine stark ungiin- 
stige Beleuchtung riickt. Besonders gilt das von seiner Darstellung der uner- 
quicklichen Streitereien mit Platen. Das Goethesche Wort: ,,Platen irgert 
Heine und Heine Platen, und jeder sucht den anderen schlecht zu machen” 
deutet den wahren Sachverlauf richtiger an als die durchaus nicht unpartei- 
ische Darlegung Kummers. Warum werden z. B. auf S. 240, wo Heine im Hin- 
blick auf die ,,Bider von Lucca” (1830) der Angreifer und Platen der Ange- 
griffene genannt wird, nicht Platens niedrige Schmihungen erwihnt, durch die 
er im ,,Romantischen Oedipus” (1829) Heine gereizt hatte? Nun _ beriihrt 
Kummer diesen Punkt allerdings auf S. 225 bei der Darstellung von Platens 
Lebenslauf. Es heisst daselbst: ,,Platens gehiissige persénliche Angriffe waren 
nicht zu billigen.” In Wirklichkeit aber hatte Platen seinen Gegner nicht nur 
den ,,herrlichen Petrark des Lauberhiittenfestes, der Menschen Allerunver- 
schiimtesten” genannt, was Kummer erwiihnt. Er hatte weit irgere Schmihun- 
gen nicht gescheut, wie z. B.: ,,.Doch mécht’ ich nicht sein Liebchen sein; denn 
seine Kiisse sondern ab Knoblauchsgeruch.” Und wenn sich Kummer so sehr 
dariiber entriistet, dass in den ,,Biidern von Lucca” sich Gumpelino in der Ge- 
walt eines Abfiihrmittels befindet, wiihrend er die Gedichte Platens liest, so 
kann er doch wohl nicht iibersehen haben, dass dieses anrtichige Motiv augen- 
scheinlich nur auf Platen selbst zuriickgeht, der im ,,Romantischen Oedipus” 
von dem hinter der spanischen Wand sitzenden Nimmermann-Immermann sagt: 


»Hr las gerade den Oedipus des Sophokles ; 
Doch war derselbe keineswegs ihm homogen 
Und geht sogleich nun wieder als Purganz von ihm.” 


Dass der gereizte Heine noch ungleich roher mit seinem Angreifer umsprang, 
soll nicht geleugnet werden. Doch wenn es von Platens homosexueller Veran- 
lagung mit milder Toleranz heisst: ,,Fiir seine Naturanlage (die ihm Heine 
grausam vorwarf) konnte er nicht”, so ist doch wohl die Frage nicht ganz 
unberechtigt, ob Heine mehr dafiir konnte, dass er als Jude geboren war, wes- 
wegen Platen ihn licherlich zu machen suchte. Auffallend ist es auch, dass 
Kummer, der in musikalischen Dingen iiber feines Verstindnis und ausge- 
dehnte Kenntnisse verfiigt und auf literarisch-musikalische Beziehungen gern 
eingeht, kein Wort findet fiir die schier unglaubliche Anziehungskraft, die 
Heinesche Lieder immer und immer wieder auf bedeutende Komponisten von 
edler Gesinnung und unzweifelhaft deutschem Empfinden ausgeiibt haben. 
Auch klingt es neben der dusserst giinstigen Beurteilung Chamissos sehr be- 
fremdend, dass Heine ,,eigentlich ein Lyriker nur aus zweiter Hand gewesen 
sei”; und von der zum Teil genialen Satire in ,,Deutschland, ein Wintermiir- 
chen” erfihrt man absolut nichts, da Kummer eben nur die skurrilen und un- 
flitigen Ziige der Dichtung sieht, um iiber sie die Schale seiner berechtigten 
Entriistung auszugiessen. Selbst bei einem so ruhigen Beurteiler, wie es Kum- 
mer meistens ist, bewahrheitet die deutsche Literaturgeschichte Heine gegen- 
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iiber eben immer wieder das ernste Wort der Grillparzerschen Libussa: ,,Was 
ist das Schwerste? — Gerechtigkeit.” 

Alexis wird das ,,unvergiingliche Verdienst” zugesprochen, ,,den deutschen 
Geschichtsroman auf dem Boden der Mark Brandenburg geschaffen” zu haben, 
und er gilt als Ausgangspunkt fiir die gesamte Kunst Fontanes, den Kummer 
mit Recht sehr hoch einschitzt. Auch wird er ebenda (S. 274) mit Mérike und 
der Droste zu denen gerechnet, die stark genug waren, eigene Wege zu wan- 
deln. Trotzdem wird ihm, meinem Urteil nach mit Unrecht, ,,fiihrende” Be- 
deutung nicht zuerkannt. — Bei Hebbel fillt es auf, dass der gewaltige ,,Deme- 
trius” nicht einmal unter die Bruchstiicke eingereiht ist, wogegen sich rein 
fiusserlich wenigstens nichts einwenden liesse, sondern unter die ,,Nebenwerke.” 
Auch wird er weder inhaltlich noch kritisch irgendwie gewiirdigt, sowie 
auch das Moloch-Fragment mit blosser Namensnennung abgetan wird. — Bei 
dem Vergleich Hebbels und Ludwigs (S. 387) vermisst man den Hinweis auf 
den tiefliegenden Unterschied in der Weltanschauung der beiden Dichter, aus 
dem sich ihre verschiedene Kunstauffassung erst erklirt. — Bei der Aufzih- 
lung der Etappen im Siegeslauf des modernen Realismus von Anzengrubers 
Vorrede zum zweiten Biindchen der ,,Dorfgiinge” (1879) an hitte die Bedeu- 
tung der Veréffentlichung der Hebbelschen Tagebiicher im Jahre 1885 erwiihnt 
werden sollen. Es geschieht das weder S. 584, noch 596, — Auf S. 597 f. wer- 
den die dauernden und wertvollen Ergebnisse der modernen naturalistischen 
Bewegung bestimmt und iiberzeugend zusammengestellt. Wenn jedoch als 
letzter Punkt der ,,Gradunterschied zwischen alter und neuer schriftstel- 
lerischer Art” durch die Gegeniiberstellung von Hauptmann und Blumenthal 
erhirtet werden soll, so erscheint mir das als ganz unzulissig. Blumenthal 
herrscht nach der von Kummer selbst mitgeteilten Statistik auch jetzt noch auf 
der Biihne, wobei natiirlich im Grunde nicht viel darauf ankommt, ob er sich 
zum Teil in Schénthan oder Kadelburg umgetauft hat. Andererseits wiiren 
doch Hebbel und Ludwig und Anzengruber, und nicht Blumenthal, die berufe- 
nen Vertreter der ,,alten” Kunst (siehe Punkt 2). Ihre verhiltnismissige Un- 
popularitit kann doch kein Einwand sein. Der Gegensatz Hauptmann-Blumen- 
thal belegt im besten Falle einen Geschmackswandel des Publikums, nicht aber 
den Unterschied zwischen neuer und ilterer Kunst. Es ist der alte Gegensatz 
zwischen echter Kunst und blosser Hausmannskost, der jederzeit bestanden hat 
und wohl auch jederzeit bestehen wird, heisse er nun Hauptmann-Blumenthal 
oder Hebbel-Redwitz oder Goethe-Kotzebue. — Der Umfang von Schnitzlers 
Begabung wird zu eng eingeschitzt. Zum mindesten beweist sein letzter Roman 
»Der Weg ins Freie” bei allem Mangel an plastischer Gestaltungskraft im 
grossen, dass der Dichter mehr zu bieten hat als ,,Liebeln, Sterbeln und Ko- 
médiespielen.” — In der sorgfiltigen, fein eindringenden Vorfiihrung der 
Kunst Hauptmanns iiberrascht die iiberaus hohe Hinschitzung von _ ,,Kaiser 
Karls Geisel”. Weit entfernt, den Misserfolg des Stiickes auf seine raffinierte 
Unnatur zuriickzufiihren, legt Kummer ihn einzig und allein der ,,verstiindnis- 
losen Besetzung” des Stiickes am Berliner Lessing-Theater zur Schuld. Ihm 
selber ist es ,,eines der schénsten, innerlichsten Stiicke Hauptmanns”, ,,den 
Grllparzerschen Dramen verwandt und ebenbiirtig”. Befremden muss es auch, 
dass andererseits ,,.Florian Geyer” und ,,Der arme Heinrich” aus der Bespre- 
chung der Einzeldramen iiberhaupt ganz wegbleiben. Mdégen beide auch als 
Dramen an schweren Schiden leiden, so stehen sie doch an dichterischem und 
menschlichem Wert hoch tiber ,,Kaiser Karls Geisel”. — Bei der Schilderung 
von Hauptmanns Leben versucht Kummer, allerdings in Form eines Zitates, 
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uns ein Bild von des Dichters menschlicher Persénlichkeit zu verschaffen, von 
seiner Erscheinung und Umgebung. Sonst jedoch verschmiht er es durch- 
gehends, uns neben dem Dichter auch den Menschen zu zeichnen, nach der sinn- 
lichen Seite seiner Erscheinung hin. Wo R. M. Meyer des Guten zu viel tut, 
ist Kummer allzukarg, und in diesem Punkte diirfte eine Neubearbeitung durch 
massvolles Einweben wirklich charakteristischer Ziige dieser Art an Anschau- 
lichkeit und Lebenswiirme gewinnen. 


Das ganze Werk ist mit wohltuender Sauberkeit und Genauigkeit gearbei- 
tet und gedruckt und fast frei von Druckfehlern oder sonstigen kleinen Ver- 
sehen, wie sie einer ersten Ausgabe leicht anhaften: Mir ist nur ganz weniges 
aufgestossen. S. XI und S. 217 ff. tiberrascht der Umstand, dass die Vorliufer 
der zweiten Generation nach den Pfadfindern behandelt werden, wiihrend auf 
S. 6 £. dieser Terminologie eine feste Bedeutung zugewiesen wird, die einer 
solchen Umstellung widerspricht. — Schlegels ,,.Europa” fing erst 1803 zu er- 
scheinen an (S. 52). — Auf S. 238 fehlen unter den Werken von Heines dritter 
Periode die ,,Letzten Gedichte”; sicher nicht mit Absicht. — ,,Der falsche 
Waldemar” (S. 272) erschien 1840. -—— S. 347 soll es wohl heissen: ,,Die yon 
Kellers Meisterschaft zeugende Novelle.’”’ — S. 467 ist mir der Ausspruch nicht 
klar, Bismarck sei ,,ein Kiinstler im Ausdruck und im Sinn und Erleben der 
Kunst” gewesen. — Auf S. 594 ist die Angabe von 1898 als Endtermin fiir die 
»Blitter fiir die Kunst” wohl ein Versehen statt 1904. — Auf S. 696, Z. 1 lies 
1905 statt 1903. — Die Liste von ,,Wissenschaftlichen Literaturblittern” auf 
S. 707 ist sehr revisionsbediirfiig. — Auf S. 710 ist das Fehlen von Max Koch 
unter den ,,Vertretern der Wissenschaft” unmédglich absichtlich. 


Doch zum Schluss dieser Besprechung, nachdem alle Einwiinde und Beden- 
ken zu Wort gekommen sind, méchte ich um so nachdriicklicher die grossen 
positiven Vorziige des Werkes betonen. Ich will versuchen, dieselben unter den 
folgenden Gesichtspunkten zusammenzufassn. 


(1) Das Werk beruht auf umsichtiger Benutzung der einschligigen Fach- 
literatur und vereinigt wissenschaftliche Zuverlissigkeit mit feinem und siche- 
rem dsthetischem Urteil und einer hochentwickelten Darstellungsgabe in Auf- 
bau und Ausdruck. Kummer, der selbst nicht als Fachmann im engeren Sinne 
des Wortes gelten will, vereint in seltener Weise Achtung vor dem Wert und 
der Notwendigkeit wissenschaftlicher Einzelforschung mit der an sich selbst 
glaubenden intuitiven Sicherheit des vorwiegend iisthetisch fiihlenden Men- 
schen. 


(2) Mit diesen zwei Higenschaften verbindet der Verfasser, was wohl 
noch seltener der Fall ist, einen ausgesprochen erzieherischen Instinkt. Er 
verschmiht es nicht, pidagogische Rticksichten walten zu lassen, wo es sich 
um Klarheit, Bestimmtheit, Fasslichkeit des darzubietenden Stoffes handelt. 
Andererseits lisst er sieh durch solche Riicksichten nicht davon abhalten, die 
Dinge ohne falsche Priiderie beim Namen zu nennen und seine eigene freie und 
moderne Kunst- und Lebensauffassung massvoll aber bestimmt zur Geltung zu 
bringen. Es ist. tiberhaupt charakteristisch fiir die Art des Verfassers, bei aller 
ausgesprochenen Selbstindigkeit der Steliungnahme nie in Extreme und ther- 
treibungen zu verfallen. Er ist ein tiberzeugter Patriot, aber frei von aller 
Deutschtiimelei; er fiihlt stark modern, aber ohne Beeintriichtigung eines ge- 
sunden historischen Sinnes; er ist kritisch, aber ohne Verlust warmer Begei- 
sterungsfibigkeit; er strebt nach lebendiger Anschaulichkeit der Darstellung, 
aber ohne je in feuilletonistische Schlottrigkeit zu verfallen. Auch dieser Um- 
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stand hat einen vorbildlichen, erzieherisehen Wert fiir das heranwachsende 
Geschlecht. * 

(3) Auch fusserlich bewahrheitet sich das piidagogische Geschick des 
Verfassers in mancher dankenswerten Weise. Die iibersichtliche Gestaltung 
des Druckbildes (durch verschiedene Druckschriften, Absitze, Winriicken 
u.s.w.), die sorgfailtigen Inhaltsangaben der Hauptwerke, die Aufzihlung der 
besten Einzelgedichte aus grésseren Sammlungen, die be-stimmten Definitionen 
verschiedener Kunstausdriicke und Schlagworte, die zahlreichen statistischen 
Zusammenstellungen tiber die meistgegebenen Dramen, literarische Decknamen, 
Heimatslandschaften deutscher Dichter,; tiber Zeitschriften, Verleger, Klassi- 
kerausgaben u. a. m. — sie alle dienen dem praktischen Zwecke rascher und 
tibersichtlicher Orientierung. Um so mehr vermisst man literarhistorische An- 
gaben iiber die Hauptquellen des Werkes, wodurch zugleich dem Leser die 
wichtigsten Arbeiten zu weiterem eindringendem Hinzelstudium an die Hand 
gegeben wiiren. 

(4) In ungewéhnlichem Grade ist es dem Verfasser gelungen, einerseits 
die grossen Zusammenhiinge der historischen Entwicklung, andererseits die 
grossen dichterischen Persénlichkeiten in gleich anschaulicher Weise heraus- 
zuarbeiten. Médglich ist das natiirlich nur gewesen durch gewissenhaftestes 
Streben nach Sichtung und Vereinfachung. Unwesentliches hat tiberall wei- 
chen miissen, um das wahrhaft Bedeutende um so stiirker zur Geltung kommen 
zu lassen. Auch dadurch gewinnt das Werk ausserordentlich fiir Zwecke einer 
ersten Einfiihrung. Dabei behandelt Kummer jeden Dichter als Hinheit und 
lisst sich selbst bei denen, die eine besonders mannigfaltige HEntwicklung 
durchlaufen haben, nicht dazu verleiten, die Darstellung ihres Wesens und 
Schaffens zu zerstiickeln und sie verschiedenen Generationen zuzuweisen. An- 
dererseits wird die Besprechung jeder Generation durch eine Reihe einleiten- 
der Kapitel erdffnet, worin den allgemeinen Gesichtspunkten und grossen Ent- 
wicklungslinien ihr Recht wird. Meistens sind es ihrer fiinf, von denen eines 
der Darstellung des literarischen Lebens der Generation in seiner Gesamtheit 
gewidmet ist, wiihrend die anderen vier die politisch-sozial-wirtschaftlichen 
Verhiltnisse, die Beziehungen zu den religidsen, philosophischen und natur- 
wissenschaftlichen Strémungen der Zeit, die Einfliisse aus fremden Literaturen 
(am wenigsten befriedigend) und endlich die verwandten Erscheinungen auf 
den Gebieten anderer Kiinste mit Umsicht und Sachkenntnis darzustellen 
versuchen. 

(5) Besonders dieser letztgenannte Punkt ist es, der dem Kummerschen 

Buche, neben allen anderen guten Higenschaften, einen eigenen Reiz und Wert 


* Wie eine kiirzlich erschienene Besprechung in der Zeitschrift fiir den 
deutschen Unterricht beweist, hat man diesen Wert des Buches in fortschritt- 
lich denkenden Leserkreisen auch richtig erkannt, Nur ist der betreffende 
Aufsatz so naiv-iiberschwenglich in wohlgemeinten Lobeserhebungen, dass er 
notwendig Widerspruch herausfordert, Nicht-Lehrerkreise dtirften sich durch 
solehe Auslassungen eher veranlasst fiihlen, dem Buche mit unberechtigtem 
Misstrauen gegeniiberzutreten. Das verdient es nicht. Bewahre also ein gliti- 
ges Geschick den Verfasser vor weiteren solchen Freunden! 


t Diese drei Listen erscheinen in dem Werke verstreut und sind schwer 
aufsufinden, da dem Buche nur ein Namenverzeichnis beigegeben ist. Hier. 
esse sich auf die eine oder andere Weise leicht Abhiife schaffen. 
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verleiht. Hier gelingt es dem Verfasser vorziiglich, in oft sehr feinsinniger 
Weise, wenn auch natiirlich nur kurz andeutend, die inneren Zusammenhiinge 
und Wechselbeziehungen nachzuweisen, durch welche die verschiedenen Kunst- 
gebiete sich zu einer héheren Hinheit verbinden, der auch die Literatur als 
integrierender Bestandteil, bestimmend und bestimmt, angehért. Vornehmlich 
verfolgt Kummer in diesem Zusammenhang die den literarischen parallel lau- 
fenden Erscheinungen auf dem Gebiete der Musik, der Schauspielkunst und 
der bildenden Kunst, besonders der Malerei. Dabei kommt es ihm sehr zu 
statten, dass er in diesen Gebieten nicht nur durch kunstgeschichtliche Studien, 
sondern auch durch individuelle Veranlagung und persénliche Beziehungen in 
selterier Weise heimisch ist. Fiir die Schauspielkunst versteht sich das bei 
seiner langjihrigen Titigkeit als Theaterkritiker von selbst. Aber auch auf 
dem Gebiete der Musik und Malerei besitzt Kummer, der selbst einer angese- 
henen Musikerfamilie entstammt und mit dem Kunstleben seiner Heimatstadt 
Dresden eng verwachsen ist, ein feines und selbstindiges Urteil. Die betreffen- 
den Abschnitte bieten zahlreiche gute Beobachtungen und anregende Vergleiche. 
So z. B. werden in der dritten Generation die heimatliche Kleinkunst Ludwig 
Richters mit dem Schaffen Groths oder Stifters, die monumental-leidenschaft- 
lichen Schépfungen Alfred Rethels mit den Dramen Hebbels, die realistische 
Romantik Schwinds mit den Novellen Kellers zusam. .engestellt. 

Fassen wir unser Gesamturteil kurz zusammen, so diirfen wir ruhig sagen: 
Hin gesundes, feinsinniges, zuverliissiges Buch, das gerade wir Vertreter deut- 
scher Literatur im Auslande alle Ursache haben, mit Freuden zu begriissen. 
Ich kenne kein Werk, das, abgesehen von seinem allgemeinen Interesse fiir uns 
alle, geeigneter wiire, gerade unseren High-school-Lehrern und vorgeriickten 


Studenten beim Selbststudium ein zuverliissiger und umsichtiger Fiihrer und 
Berater zu sein. 





ll. Zeitschriftenschau. 


Von Prof. E. C. Roedder, Ph. D., University Wisconsin. 


Die Neueren Sprachen (Marburg, Elwert; ed. Wilhelm Viétor), Band XVI, 
Heft 7 (November 1908), S. 885—396: Karl Haag-Stuttgart, Die Literatur im 
Fremdsprachunterricht. 

Nach einer ziemlich ausfiihrlichen Einleitung, in der der Verfasser spezi- 
fisch wiirttembergische Verhiltnisse, z. B. besondere Schwierigkeiten schwibi- 
scher Schiiler bei der Aneignung lautreiner Aussprache des Franziésischen, und 
die Gewinnung des rein sprachlichen Verstiindnisses des Gelesenen bespricht, 
wendet er sich gegen ein mir unbekanntes Gymnasialprogramm ,,Zum franzé- ° 
sischen Unterricht an Oberklassen”, dessen radikale Forderungen, wenn durch- 
gefiihrt bezw. auch nur durchfiihrbar, alle Sprachiibung und Grammatik ver- 
driingen und durch Stilkritik ersetzen wiirden. Am Beispiel des Cid von Cor- 
neille zeigt Haag, wie sich in der Obersekunda Festigung und Erweiterung 
sprachlicher Kenntnisse mit einer Hinfiihrung in das Verstindnis ftir das 
Kunstwerk als solches verbinden lassen, und kommt schliesslich zu folgenden 
Ausfiihrungen: ,,Immer noch, und noch lange, ich vermute sogar dauernd, wer- 
den folgende Teile des auf Literatur gegriindeten Fremdsprachunterrichts als 
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notwendige Glieder sich gegenseitig bedingend nebeneinanderstehen; werden 
folgende Ziele, eines dem anderen sich unter- und iiberordnend, vor uns er- 
scheinen: 1. Sprachkenntnis; fusserliches Hilfsmittel ohne Eigenwert (??) ; 
2. Sprachverstindnis; Einsicht in die Beziehungen zwischen Sprache und Den- 
ken; 3. Kulturkenntnis; Bekanntschaft mit den zeitlich verschiedenen Gestal- 
tungen des Gesamtlebens und der sich gleichbleibenden Ziige fremden Volks- 
tums; 4. Kunstverstiindnis; Einsicht in die Beziehungen zwischen Kunst und 
Leben; 5. hédheres Lebensgefiihl, als Kern des Kunstwerks und héchster 
aus ihm zu gewinnender Eigenwert.” 


— — — — ebd., 8S. 433—435: Paul Foulon-Cognac (France), L’enseigne- 
ment de Vallemand en France. (Suite.) 


In diesem zweiten Teile seines Aufsatzes, dessen erster Teil unter anderem 
Titel im Juliheft desselben Bandes erschienen war (vgl. unsere Zeitschriften- 
schau vom letzten Dezember, S. 339), erklirt Professor Foulon den an franzé- 
sischen Schulen tiblichen Lehrgang im neusprachlichen Unterricht im einzelnen. 
Dieser unterscheidet sich weder in der Lehrweise noch in den Ergebnissen 
erheblich von dem deutschen an den Anstalten, wo die analytisch-direkte Me- 
thode systematisch durchgefiihrt wird. Nur hat der franzésische neusprach- 
liche Unterricht hier den schwerwiegenden Vorteil, dass hier hinter der 1902 
allgemein eingefiihrten Methode der Kultusminister eines streng einheitlichen, 
starken Regierungssystems steht. Wie weit dessen Fiirsorge in den WBinzel- 
heiten geht, — eine seit langem fiir Frankreich typische Zentralisationserschei- 
nung, — ist aus einem Artikel im letzten Hefte des Bandes (Februar 1909), 
S. 611—616, deutlich zu ersehen, wo G. Delobel-Paris die neuesten Verfiigungen 
des Unterrichtsministeriums mitteilt und kurz bespricht. Danach wird nun- 
mehr, um gewissen Ubertreibungen des rein miindlichen Lehrverfahrens zu 
steuern, verlangt, dass neben dem miindlichen Unterricht stets auch der 
schriftliche einhergehe; dass die Grammatik als etwas von fundamentaler 
Wichtigkeit nach methodischem Plan gelehrt werde; und dass von Sexta ab 
der Schiiler auch Hausaufgaben erhalte. Wiihrend auf der Unterstufe (Sexta 
und Quinta umfassend) die Fremdsprache ausschliesslich als Unterrichts- 
sprache beibehalten bleibt, wird von Quarta ab der gelegentliche Gebrauch der 
Muttersprache zum Zweck der Kontrolle empfohlen und tbersetzung in diese 
verlangt; dem Vorwurf des Utilitarismus soll auf der Oberstufe die schirfere 
Betonung der literarischen Seite der Lektiire begegnen. 


— — — Heft 9 (Januar 1909), 8. 566—569: G. Panconcelli-Calzia (Mar- 
burg), Besprechung von V. A. Reko, Spracherlernung mit Hiilfe der Sprech- 
maschine. 


Reko ist ,,unbestritten der grésste und vielseitigste Anhiinger und Férderer 
der Verwendung von Plattensprechmaschinen im neusprachlichen Unterricht”. 
Auch Panconcelli-Calzia ist iiberzeugter Anhiinger dieser Methode, die seit eini- 
gen Jahren auch als Hilfsmittel von den Bearbeitern der Toussaint-Langen- 
scheidtschen wie auch der Schliemannschen Unterrichtsbriefe stark empfohlen 
wird. Doch verwirft P.-C. die soweit vorhandenen Sprechmaschinen wegen 
ihrer unvollkommenen Wiedergabe einzelner Laute, z. B. der Spiranten, als 
ungeeignet fiir die Lautschulung, d. h. Erlernung der Aussprache (dies Beden- 
ken habe auch ich in der Zeitschriftenschau vom Dezember 1907, S. 333 ge- 
iiussert), hiilt sie aber fiir unschiitzbar in der Satzphonetik, d. h. zum Studium 
der Vortragsweise und Vortragsfarbe fremdsprachlicher Stiicke. 
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The School Review (University of Chicago Press), vol. 17, No. 1 (January, 
1909), pp. 46—54: George H. Brown, The Essential Vocabulary of High School 
Latin — The Principle of its Selection and the Reform of Entrance Require- 
ments. 

Vor einigen Jahren veréffentlichte Gonzalez Lodge ein lateinisches Wéorter- 
buch fiir Sekundiirschulen, den Wortschatz des Gallischen Krieges, einiger 
Reden Ciceros und der ersten fiinf Biicher der Aeneis enthaltend, wobei die 
zweitausend hiiufigsten im Drucke besonders hervorgehoben wurden. Professor 
H. T. Peck kniipfte daran Vorschliige zu einer Anderung der college entrance 
requirements in Latin (vgl. Zeitschriftenschau, Juni 1908, S. 190) und meinte, 
aibnliche Beschriinkung wiire auch den Neusprachlern heilsam. Die hiegegen 
a. a. O. angefiihrten Bedenken fiir den deutschen Unterricht bringt der Ver- 
fasser des genannten Aufsatzes auch fiir das Lateinische vor und protestiert 
nachdrticklich gegen die immer willkiirliche Auswahl einer beschriinkten An- 
zahl von Vokabeln und die allgemeine Hinfiihrung eines solchen Vokabulars, 








Methodisches Handbuch zu 
Sprachiibungen. Von Dr. R. 
Michel und Dr. G. Stephan, 
Schulinspektoren. Verlag Quelle und 
Meyer, Leipzig, 1907. 3. Auflage. (Lei- 
nen band, M. 2.40.) 

Die Zahl der jihrlich erscheinenden 
deutschen Grammatiken, die nicht sel- 
ten unter dem vielversprechenden Na- 
men eines Lehr- oder Handbuchs zu er- 
scheinen pflegen, ist im letzten Jahr- 
zehnt, und besonders hierzulande, derart 
angewachsen, dass man schon von vorn- 
herein mit einem gewissen Unbehagen 
an die Durchsicht eines auf diesem Ge- 
biete neuerschienenen Werkes schreitet. 
Das uns vorliegende Buch ist jedoch kei- 
neswegs eine nach neuen Gesichtspunk- 
ten. ,gebaute* Grammatik, sondern eine 
von sachkundiger Hand vorbereitete und 
nach methodischen Grundsiitzen geord- 
nete Stoffsammlung zu Sprachiibungen. 
»Nicht die Einfiil ins Verstindnis 
und in den richtigen Gebrauch gramma- 
tischer Kunstau cke“ bezwecken die 
Verfasser des Buches, sondern ,,die Ein- 
fiihrung ins Verstindnis und in den 
richtigen Gebrauch der Muttersprache. 
Die Fachausdriicke werden demnach 
entweder giinzlich vermieden oder nur 
nebenbei angefiihrt. Der iiblichen Be- 
zeichnung der Wortarten (Redeteile) 
entsprechen die Ausdriicke Dinge, Tiitig- 
keiten, Eigenschaften, Zahlen und un- 
versinderliche Worte. Ein Zeitwort wird 
nicht stark oder schwach konjugiert, 
sondern es gibt Titigkeiten, deren Ver- 


Bucherbesprechungen. 


gangenheit auf —e endet und solche, de- 
ren Vergangenheit nicht auf —e endet. 
Doch das sind Unterschiede und Verein- 
fachungen rein iiusserlicher Natur. Der 
Schwerpunkt des wirklich Wertvollen an 
dem Buche liegt in der musterhaften 
Anordnung des Ubungsstoffes sowie der 
praktischen Anweisung zur Darbietung 
desselben. Der Dreieinigkeit Diester- 
wegs: 
Vom Leichteren zum Schwereren, 
Vom Nahen zum Entfernten, 
Vom Einfachen zum Zusammengesetzten 
wird zwar nicht immer gehuldigt, je- 
doch ist die Anordnung des Ubungsstof- 
fes eine solche, dass jeder Lehrer ohne 
weitere Schwierigkeiten so verfahren 
kann, wie es ihm am _ ratsamsten er- 
scheint. Reichliche Anmerkungen pho- 
netischen Charakters sowie die verschie- 
denen deutschen Mundarten betreffend 
folgen meist jeder Gruppe des angefiihr-- 
ten Ubungsstoffes. Besonders zu erwih- 
nen ist auch die Verwendung der Sprich- 
worter. Dieselben sind fast jeder Auf- 
gabe beigefiigt und bilden gewisser- 
massen den Lesestoff zu den Wortiibun- 
gen und Utbungsbeispielen. Im Anhang 
des Buches findet man einige der haupt- 
stichlichsten Stilregeln angefiihrt. 
Weitere, betriichilich verkiirzte Aus 
gaben desselben Werkes sind von Dr. 
Michel im Jahre..1908 erschienen. Aus- 


gabe A (kartoniert M. 0.25) bringt aus- 
schliesslich den ttbungsstoff ohne irgend- 
Im Anhang wer- 
gebriiuchlichsten 


welche Anmerkungen. 
den ausserdem die 























Fachausdriicke alphabetisch verzeich- 
net.* 

Ste B (kartoniert. M. 0.40) ent- 
halt ausser dem tibungsstoff noch die 
Aufgaben und die sprichwértlichen Bei- 
spiele; leider sind die letztgenannten so 
klein gedruckt, dass man zu einem Ver- 
grésserungsglas greifen muss, um sie zu 
entziffern, was der Ausgabe naturgemiss 
grossen Abbruch tut. Somit empfehlen 
wir fiir Klassengebrauch die Ausgabe A 
zu verwerten, dem Lehrer selbst jedoch 
raten wir sich die ungekiirzte Ausgabe 
(Methodisches Handbuch) anzuschaffen. 
Fiir den Gebrauch in den oberen Graden 
der Volksschule sowie in den Anfangs- 
klassen der Hochschulen als Ergiinzung 
des grammatikalischen Unterrichts kann 
das Werk jederzeit aufs wiirmste em- 
pfohlen werden. Chas. M. Purin. 


Arnold Werner Spanhoofd(Di- 
rector of German in the Washington, 
D. C., High Schools), Erstes Lesebuch. 
Boston, D. C. Heath & Co., 227 pp. 
Cloth, 75 cents. . 
This new book contains a fine collec- 

tion of anecdotes, poems, and stories 

from German history and legends. It is 
especially to be commended as a ,,Lese- 
buch“, not only for the choice of the ma- 
terial, but also for the arrangement, the 
gradation being such that the difficulties 
can easily be overcome by the pupils. 

The clear, simple style employed by the 

author must create a taste for good Ger- 

man, which is important for the begin- 
ner. 

Besides the interest which they afford, 
the selections will give opportunity for 
the acquisition of a good vocabulary of 
common terms used in every day life. 
The vocabulary and notes are good, the 
latter giving a full explanation of the 
meaning of words and often a little dis- 
cussion on derivation. 

The grammatical appendix gives a fine 
survey of German grammar in a neat, 
compact, yet very thorough way. Alto- 
— Spanhoofd’s ,,Lesebuch“ is per- 

aps the best book for béginners that 
has come out for some years past. 


Julius Tuckermann (of the Cen- 
tral High Schol, Springfield, Mass.), 
Am Anfang. Lesebuch fiir Konver- 
sation. New York, Henry Holt & Co. 
Cloth, 50 cents. 

This book would certainly adapt itself 
well to conversation with beginners. 





*) Die Vergangenheit schlechthin mit 
Perfektum zu iibersetzen halten wir, ne- 
benbei bemerkt, fiir keine wtinschens- 
werte Neuerung. 
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The style is so simple and clear that the 
student will have little difficulty in un- 
derstanding the materie. presented. A 
considerable vocabulary is offered, con- 
sisting chiefly of terms used in every~ 
day life. The reading material, while 
interesting and simple enough, is in 
some cases perhaps not so German as is 
desirable, but in general the tone is 
good. 


Paul R. Pope, Ph.D. (Assistant Pro- 
fessor of German, Cornell University), 
German Composition. With 
notes and vocabularies. New York, 
Henry Holt & Co., 1908. 205 pp. Cloth, 
60 cents. 

Dr. Pope’s German Composition is 
worthy of the highest commendation. 
The English throughout is good in style 
and expression. The same may be said 
about the German, which appears only 
in the first part, and which, with the 
English reproduction on the opposite 
page, affords an opportunity for noting 
characteristic differences in the two 
languages. The whole book is pervaded 
with a decidedly German spirit that 
cannot but create a strong Sprachgefiihl 
in the student. The amount of informa- 
tion regarding German life and customs 
is considerable. The tales and legenda, 
which have a truly Germaan flavor, form 
an interesting division of the second 
part. The notes, vocabulary, and gram- 
matical appendix are good, and helpful 
to the student, without burdening him 
with too much detailed information. 


Carl W. F. Osthaus (Professor of 
German in Indiana University) and 
Ernest H. Biermann (Instructor 
of German in Indiana University), 
German Prose Composition. 
With notes and vocabularies. New 
York, Cincinnati and Chicago, Ameri- 
can Book Company. 191 pp. Cloth, 65 
cents. 

The material offered for composition 
in this book will be found very interest- 
ing. A good insight is given into Ger- 
man life and customs, and some space is 
devoted to the old sagas and mythology, 
and an introduction to a few of the Ger- 
man poets. The subject matter is pleas- 
ing and makes one feel that it may 
really be worth one’s while to translate 
it. The exercises are carefully arranged 
with regard to difficulties and afford a 
good grammatical drill. The vocabulary 
and footnotes bear the mark of careful 
preparation. Unfortunately, the digest 
of syntax does not measure up to the 
standard of the rest of the book. In de- 
siring to be brief, the authors have been 
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too brief, and given merely a bare sur- 
vey of grammar that can be of little 
help to the student. 


Bloomfield, W. Va. 


Schillers Maria Stuart. Edited 
with introduction, repetitional ex- 
ercises, notes and vocabulary by 
John Scholte Nollen, Presi- 
dent of Lake Forest College, form- 
erly Professor of German in Indiana 
University. Ginn & Co., Boston, 
1909. LXII + 361 pp. 

Wer diese Stuart-Ausgabe in der 
Klasse einmal benutzt hat, wird ihr 
ohne jedes Bedenken ‘ihre Existenzbe- 
rechtigung in der Anzahl der freilich 
schon vorhandenen Schulausgaben von 
Schillers beriihmtem Drama zuerkennen. 
Wir sind lingst gewohnt, in des Her- 
ausgebers Textbiichern gediegene erst- 
klassige Leistungen zu _ begriissen, und 
er hat wohl auch mit dieser seiner letz- 
ten Arbeit niemand enttéuscht. Alle 
Probleme dieses vielumstrittenen Dra- 
mas sind an der einen oder anderen 
Stelle der Einleitung oder der Anmer- 
kungen erértert. Die erstere wird er- 
éffnet mit einer Definition des Ge- 
schichtsdramas und einem kurzen tber- 
blick tiber die Entwicklung dieser Son- 
derart dramatischer ODichtung in 
Deutschland. Shakespeares Einfluss und 
Schillers Stellung in der Reihe der Ge- 
schichtsdramatiker wird dabei gebiih- 
rend beriicksichtigt. Auf die in der mo- 
dernen Dramaturgik aktuell gewordene 
Frage betreffs der rehlen oder idealisier- 
ten Behandlung der Geschichte geht der 
Herausgeber freilich nur sehr kurz ein. 
Er misst die neueren Versuche an dem 
als klassisch Bestehenden und kommt 
dabei zu einem fiir jene negativen Re- 
sultat. Dariiber kiénnte man _ rechten, 
aber doch wohl ohne Aussicht auf ein 
Ergebnis. Entsprechend seiner Stel- 
lungnahme tritt der Herausgeber denn 
auch fiir Schillers Stoffbehandlung mit 
nur geringen Einschrinkungen ein. Auf 
Grund seiner Quellen ist der Dichter in 
seiner Auffassung der beiden Ké$nigin- 
nen im Rechte; das ist die Quintessenz. 
Nicht unberechtigt und miissig ist aller- 
dings die Frage: Waren andere Quellen 
vorhanden und dem Dichter zugiinglich? 
In den Hauptziigen seiner Charakterisie- 
rung wird der Dichter wohl allgemein 


Catherine Lenz. 


durch den heutigen Forschungstand ge- 
rechtfertigt. Dazu kann neben J. F. 
Hendersons in der Einleitung zitiertem 
Urteil auch die von den Historikern als 
selbstiindig erkkirte deutsche Arbeit der 
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Lady Blonnerhassett: Maria Stuart in 
Elisabeths Gefangenschaft (Deutsche 
Rundschau 130, S. 186 ff.) angefiihrt 
werden. Nach dieser letzteren Schilde- 
rung gewinnt man den Eindruck, dass 
zu Schillers geschicktester Erfindung, 
dem Feuergeist Mortimer, neben Doug- 
las, Parry und Barbington wohl aucli 
Rudolfi, der mit reichen Mitteln ausge- 
stattete Unterhiindler der piipstlichen 
Partei, einzelne Ziige abgegeben haben 
mag. — In der Bibliographie wird den 
besten Biographien Schillers in einer 
Neu-Auflage wohl auch die von K. Ber- 
ger hinzugefiigt werden miissen. — Der 
Text ist offenbar mit Sorgfalt wieder- 
gegeben. Nur wenige Druckfehler sind 
zu notieren: Z. 1175 und Z. 2734 ,,dass” 
ist zu setzen fiir ,das”’; Z. 1573 fehlt 
der Punkt nach ,,Jahre”; Z. 2602 ist 
»leuflisches” zu lesen fiir ,,Teufliches”. 
Z. 2003 bebhilt die Jubiliumsausgabe 
und die Schreibung ,,in geheim” bei, die 
gegeniiber der Kontrahierung zu einem 
Wort den Vorzug der thersichtlichkeit 
haben diirfte. Z. 3145 wiirde Rezensent 
die normalisierte Form  ,,miid” der 
Form ,,miid” vorziehen. Die Anmerkun- 
gen bringen ein reiches historisches Ma- 
terial besonders aus den von Schiller 
benutzten Quellen. Wesentliche Hilfe 
zum rechten Textverstiindnis bieten 
aber vor allem die genau gebuchten 
Varianten des Leipziger Biihnenmanus- 
kripts sowie der unter Schillers Leitung 
angefertigten Ubertragung ins Englische 
von J. C. Mallisch. Freilich haben un- 
ter solcher Fiille Riicksichten auf gram- 
matische und syntaktische Schwierig- 
keiten wohl hintenan gesetzt werden 
miissen, sonst hiitten Formen wie ,,fiir” 
statt heutigem ,,vor” an verschiedenen 
Stellen, Z. 258 schmelzt, 2663 Thro, 
2962 war, 3273 stehnden Fusses, die 
Strophenform im Anfang des dritten 
Aktes, und einiges andere noch wiin- 
schenswerte Beachtung gefunden. — 
Den Anmerkungen sind nach Szenen ge- 
ordnete Ubungsfragen angereiht. Wenn 
aus keinem anderen Teil des Buches, so 
geht’s aus diesem Kapitel hervor, dass 
der Herausgeber bei der Anlage seiner 
Arbeit an reifere Studenten gedacht 
hat. Denn obgleich siimtliche nicht im 
Text erscheinenden Wéorter der Fragen 
im Vokabular eingereiht sind, verlangen 
diese doch Antworten, die nur Schiiler 
in héheren Kursen werden geben kén- 
nen. Fiir solehe Klassen hat der Her- 
ausgeber aber auch eine hichst empfeh- 
lenswerte Ausgabe geschaffen. 
A. Busse. 
Ohio State University. 


























H. Spiero: Geschichte der deutschen 
Lyrik seit Claudius. Leipzig, B. G. 
Teubner, 1909. (Aus Natur- und 
Geisteswelt. Band 254.) 


Als erster Versuch einer Geschichte 
der deutschen Lyrik ist dies Biichlein 
mit Freuden zu begriissen:, es soll die 
grosse Masse der gebildeten Laien in 
engem Rahmen in die Geschichte der 
neueren deutschen Lyrik einfiihren. We- 
gender Fiille der feinsinnigen Einzel- 
bemerkungen michte ich diesem Werke 
recht vielé Leser wiinschen; auch der 
Fachmann wird nicht leer ausgehen. 
Was Spiero z. B. tiber Storm, Meyer 
und Mirike sagt, zeugt von eindringen- 
dem, nachfiihlendem Verstiindnis. An- 
zuerkennen ist auch, dass das Bleibende 
in der Dichtung, was Ewigkeitswert 
hat, betont wird, wie dieser Zug schon 
durch die Widmung an Emil von 
Schoenaich - Carolath gekennzeichnet 
wird: 


80 sendet weltfern der Poet 
Zum Volke, das in heissem Streit 
Arm und gebiickt am Pfluge geht, 
Die Botschaft grosser Feierzeit.” 
E. v. S.-C. 


Auch die Betonung des Vaterlindi- 
schen und des Menschlich-Sittlich-Ge- 
sunden beriihrt angenehm, nur dass dies 
leider gelegentlich in ,,Teutschtiimelei” 
umschliigt, so z. B. wenn Grabbe als 
Mensch gegen Heine ausgespielt wird. 
Die Hauptschwiiche des Buches liegt in 
der ungiinstigen Anordnung des Stoffes 
und in der schlechten Zeichnung des 
Entwicklungsganges. 

In der Einleitung begrenzt _Spiero 
sehr gliicklich das Gebiet der Lyrik, in- 
dem er auf das sinnliche, das der Musik 
verwandte Element hinweist. Leider 
versucht er auch zwischen Ballade und 
Romanze zu unterscheiden: die Ballade 
habe mehr lyrischen Gehalt, die Ro- 
manze sei rein-erziihlend — eine Unter- 
scheidung, die sich historisch kaum hal- 
- ten lisst. — Als Ausgangspunkt, wie 
schon der Titel besagt, nimmt Spiero 
Claudius, der heute noch lebendig wirkt 
und dem ,,zuerst die enge Kettung an 
die Natur gelungen”. Der Géttinger 
Hain aber steht ganz unter dem Ein- 
flusse Klopstocks, und nicht Herders, 
wie Spiero angibt. Auf Biirger aller- 
dings hat Herder einen gar nicht zu 
verkennenden Einfluss gehabt, aber 
Biirger war nie Mitglied des Bundes, 
sondern durchaus Stiirmer und Drdinger, 
wie es auch Goethe in der ersten grossen 
Periode seiner Lyrik ist. So kann 
Spieros Urteil nicht bestehen: ,,Der 
Sturm und Drang hatte der deutschen 
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Lyrik nichts wesentlich Neues, keinen 
frischen Reichtum gebracht.” Im Gegen- 
teil, der Sturm und Drang _bezeichnet 
den ersten grossen Aufschwung unserer 
Lyrik; hier hat zum ersten Mal das 
Volkslied seinen verjiingenden Ejnfluss 
ausgeiibt. 

In dem Abschnitt tiber Goethe ver- 
misse ich die Darstellung der Entwick- 
lung der Goetheschen Lyrik, worin sich 
die gleichzeitige Geschichte der gesam- 
ten deutschen Lyrik wiederspiegelt. Be- 
handelt wird der Zusammenhang zwi- 
schen Erlebnis und Dichtung bei Goethe, 
dessen einheitliche Entwicklung gegen 
die Jiingstdeutschen verteidigt, sowie 
auch das Stimmungsvoll-Priignante von 
dessen Lyrik geriihmt. Ich méchte hier 
einen Wunsch aussprechen: Lyrik ist 
einmal die allersubjektivste Dichtungs- 
art, in die man in vielen Fallen nur 
durch das Leben des Dichters eindringen 
kann. Bei Goethe wie auch bei vielen 
der behandelten Lyriker wiire eine bio- 
graphische Einleitung sehr wiinschens- 
wert: sie miisste kurz gehalten sein, 
und sollte sich nicht in bedeutungsloses 
Detail verlieren. Dichter wie Hélderlin 
und Novalis wird man sonst in ihrer 
Eigenart nie verstehen. — Bei Schiller, 
den Spiero als den grossen Einsamen 
auffasst, der abseits steht von dem Ge- 
triebe des Alltags, und in dessen Gedan- 
kendichtung er besonders das Konkrete 
betont, hatte auch auf das Neue, Gross- 
ziigige in der Form hingewiesen werden 
sollen, sowie dass Schillers philosophi- 
sche Dichtung in Hélderlin einen durch- 
aus wiirdigen Nachfolger gefunden hat. 
Hélderlin wird Spiero nicht gerecht. 
Von tibel ist schon, dass dieser Einsame 
mit Matthison und Salis-Seewis zusam- 
mengestellt wird, wenn er auch ganz 
richtig der tbergang zu der Romantik 
genannt wird. Spiero spricht von der 
Dissonanz im Wesen Holderlins, ganz 
mit Recht; aber seine Lyrik mutet 
durchaus nicht an 

Wie Wasser von Klippe 

Zu Klippe geworfen.” 
In ihr hat Hélderlin das erreicht, wo- 
nach er im Leben immer umsonst ge- 
rungen hat: hiéchste Harmonie. Auch 
auf die hohe Bedeutung der Hymnen 
hatte hingewiesen werden sollen. 

Sehr gewaltsamer Art ist die Anord- 
nung im Kapitel tiber die Romantik. Die 
Entwicklung wird giinzlich durchbro- 
chen. Novalis, Brentano, Chamisso ste- 
hen zusammen, es folgen die Singer der 
Befreiungskriege, die Ostreicher mit 
Ausnahme Lenaus, die Schwaben (Na- 
men, die bis 1860 reichen), und dann 
wird in Uhland und Eichendorff die Vol- 
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lendung der Romantik gefeiert. Novalis’ 
Lyrik fillt in die letzten Jahre des 18. 
Jahrhunderts, Brentanos Lyrik steht 
schon unter dem Einfluss des Volkslie- 
des (Wunderhorn 1806-8), und Chamisso 
gehért gar nicht hierher. Wie schon 
Heine richtig hervorgehoben hat, ist 
Chamisso in seiner Lyrik kein Roman- 
tiker, sondern einer unserer ersten Rea- 
listen, besonders auf dem Gebiete der 
Ballade. Zeitlich faillt seine Lyrik — 
sie ist Altersprodukt — in die Jahre 
von 1830—39. Uhlands Hauptwirkung 
fallt aber schon vor 1815, und ist durch- 
aus romantisch. Die Erstarrung der 
Romantik stellt der Verfasser dar un- 
ter Riickert und Platen; diesem wird 
Spiero kaum_ gerecht. Das _herge- 
brachte Urteil von der Kite Platens 
geniigt nicht. Auch die grosse For- 
menkunst hiitte eine andere Wiirdigung 
verdient. 

Das dritte Kapitel — ,,die Herrschaft 
der Tendenz” — behandelt Heine, die 
politische Lyrik, und Lenau, der als Na- 
turdichter und Impressionist die Briicke 
zu der folgenden absoluten Dichtung 
bildet. Sehr ausfiihrlich wird die poli- 
tische Lyrik geschildert: bei der Polen- 
lyrik hitte der Name Platens nicht feh- 
len diirfen, denn dieser, und nicht Le- 
nau, wie Spiero meint, hat den vollsten 
Ton jener Polendichtung gefunden; in 
Platens Polenliedern erklingt ein so 
freier kiihner Ton, wie er damals ganz 
ohne gleichen ist. Zu negativ-polemisch 
ist der Abschnitt tiber Heine geraten. 
Polemik war hier nicht angebracht, son- 
dern sachliche geschichtliche Darstel- 
lung. Jiidische Eigenschaften sind ge- 
wiss nicht zu leugnen; vielleicht ist 
Heine auch nicht der spontanste Lyriker 
nach Goethe; auch ist die Mache in ihm 
nicht zu tibersehen; aber in der Ge- 
schichte der Lyrik beansprucht Heine 
eine doppelte Bedeutung, was H. selber 
schon gesagt hat: er ist die Vollendung 
der Romantik und der Beginn der mo- 
dernen Lyrik. Erstens hat er den rea- 
listischen Ton eingefiihrt in die Lyrik: 
die Entwicklung lisst sich klar bei 
Heine verfolgen, wie schon im Buche 
der Lieder (1822—27) eime reiche Fiille 
von kleinen Detailschilderungen immer 
klarer hervortritt. Zweitens hat Heine 
das soziale Lied — wo nur :Chamisso 
sein VorMiufer war — in .die ik .ein- 

fihet, weit r:realistischer als selbst 

isso und hat auch _ stofflich tiber 
diesen hinaus das -Gebiet erweitert. 
gee kommt noch a —_ 
suggetierenden Darstellung z. B. 
»Der Asra”. So finden wir in Heine drei 
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der; auch auf diese Weise hat er ein- 
gewirkt und nicht nur auf eine saloppe 
Verskunst und auf die pessimistische 
Lyrik. E. Grisebachs. Spieros Wunsch, 
aus Heines Gedichten eine kleine Aus- 
wahl nach iisthetischen Gesichtspunkten 
zu machen, und alles iibrige zu _ver- 
gessen, muss ich ablehnen. Wir besit- 
zen absolut keine Lyriksammlungen, die 
sich, was kiinstlerische Anordnung be- 
trifft, mit dem ,,Buch der Lieder” und 
dem ,,Romanzero” vergleichen kénnen. 
Zu bedauern ist nur, dass so manche 
.vervollstiindigte” Ausgabe des Buches 
der Lieder besteht, wo von Heine Ge- 
strichenes gebracht wird. Vermutlich 
hat auch Spiero eine solche Ausgabe be- 
nutzt, sonst hitte er nicht ohne weite- 
res den beriichtigten Schluss zu dem 
Gedichte ,,Frieden” zitieren  diirfen. 
Heine hat ihn selbst gestrichen. Man 
vergleiche Elsters Ausgabe. 

Das vierte Kapitel, betitelt ,,Realis- 
mus und Formenfreude”, bringt zu- 
nichst ,drei grosse Einsame”: Annette, 
Hebbel und Keller, gliicklich gewiirdigt, 
nur dass bei Hebbel neben dem Djimo- 
nischen gerade in seiner Lyrik die mehr 
intimen Herzensténe zu Worte kommen. 
Die Anordnung ist im folgenden sehr zu 
bedauern: Beim Berliner Tunnel wird 
schon Fontane geschildert, dessen grosse 
Entwicklung erst nach 1870 fillt; die 
hier besprochene ,,Briicke am Tay” fillt 
erst in die 80er Jahre. Es folgen die 
Miinchener, Geibel und Genossen, die 
spiiten Osterreicher wie Ferdinand v. 
Saar (1833-1906), die spiiten Schwaben, 
wie J. G. Fischer und E. Paulus (1837— 
1907) und als Nachziigler Mérike, dessen 
Wirken in die Jahre von 1822-45 fillt. 
Warum erst hier? Dann C. F. Meyer,. 
der sich erst nach 1870 entwickelt, dann 
Storm (Lyrik von 1840—70) und als 
letzter Groth. Alle diese Lyriker sind 
fein gewiirdigt, um so mehr ist die An- 
ordnung zu bedauern. 

Das fiinfte Kapitel behandelt die mo- 
derne Lyrik nach 1870. Fiir ,die Ode 
der 7Oger Jahre” kiime doch die Wir- 
kung Fontanes und Meyers in Anschlag, 
wie auch H. von Reder, der spiit hervor- 
getretene Meister des kurzen dreistro- 
phigen lyrischen Bildes, den Spiero nur 
bei den Mtinchenern erwa&hnt. Besonders 
behandelt -werden Schoenaich-Garolath, 
Nietzsche, Liliencron, Dehmel, Falke 
und die neuere Ballade. Zu kurz kommt 
die -reiche Entwickl der Frauenlyrik, 
die doch mehr gebracht -hat als _,,eroti- 
sche Selbstentblissungen”. Als griss- 
ten lLyriker feiert Spiero Jiilieneron. 


Bei Nietzsche ist s¢hiin hervor, 
wie -bei diesem -Philosophen ~ 
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konkret verleiblicht. Auszufiihren wire 
gewesen, wie Nietzsche die ganze Dich- 
tung der Zeit beeinflusst, wie sich in 
ihm die grosse Sehnsucht der Zeit offen- 
bart hat. Auch bitte bei der modernen 
Lyrik der grosse soziale Hintergrund 
nicht in der Darstellung fehlen diirfen. 
Diese Bedenken dringten sich mir bei 
der Lektiire des Buches auf, dessen Vor- 
ziige ich damit aber nicht verneint ha- 
ben will. Mége das Buch nicht nur Le- 
ser finden, sondern auch bald weitere 
Versuche auf diesem Gebiete nach sich 
ziehen. Friedrich Bruns. 
Univ. of Wis. 


Deutscher Friihling. Es geht ein Zug 
neuen Lebens durch das deutsche Volk. 
Er gleicht dem Driingen der wiederge- 
borenen Natur, welche die Fesseln des 
Winters gesprengt hat und mit Jubel 
und tiberschiumender Lebenslust wieder 
Besitz ergreift von Erde, Luft und 
Wasser. Die Deutschen wollen geistig 
frei und froh werden, nachdem sie es 
politisch und wirtschaftlich geworden 
sind. Die deutsche Kultur soll von allen 
Schlacken des Kleinlichen und Engher- 
zigen, Zaghaften und Bedientenmissi- 


gen, Rohen und Riipelhaften gereinigt 
werden. 

Viele Stimmen predigen heute in 
Deutschland den neuen Idealen. Man- 
che sprechen von der Biihne, andere von 
der Kanzel, noch andere vom Katheder 
und die meisten aus Zeitschriften. Fast 
jedes Jahr sieht ein oder mehrere neue 
Organe der deutschen Kulturbewegung 
entstehen. So begann am 1. Oktober 
des vorigen Jahres eine Zeitschrift, de- 
ren Titel lautet: ,Der Friihling. Eine 
Halbmonatschrift fiir freies deutsches 
Volkstum, Kulturwissenschaften und 
Kulturpolitik” (Verlag ,,Deutsche Zu- 
kunft”, Leipzig). Der Herausgeber ist 
Alfred Basz. Unter den Mitarbeitern 
sind Namen von bestem Klange, wie 
Josef Kohler, Thomas Achelis,, Du Mou- 
lin-Eckart, von Gleichen-Russwurm und 
andere. Allen Deutschen im Auslande, 
die das geistige Leben ihrer Heimat 
verfolgen wollen, sei der ,,Deutsche 
Friihling” wiirmstens empfohlen. Der 
Bezugspreis betriigt bei direkter Zusen- 
dung vierteljiihrlich fiir das Ausland 


fiinf Mark. 
Dr. A. C. von Noé. 





IV. Eingesandte Bicher. 





Encyklopiaidisches Hand- 
buch der Pidagogik. Von W. 
Rein. Zweite Auflage. 7. Band. Erste 
Hilfte: Prinzenerziehung — Rettungs- 
anstalten. Zweite Hiilfte: Reue—Schul- 
berichte. Langensalza, Hermann Beyer 
& Siihne. 1908. 

Psychology and the Teacher. 
By Hugo Miinsterberg, Professor 
of Psychology at Harvard University. 
New York, D. Appleton and Co., 1909. 
Price $1.50. 

The Aldine Readers. By 
Frank E. Spaulding, Superin- 
tendent of Schools, Newton, Mass., and 
Catherine C. Bryce, Supervisor 
of Primary Schools, Newton, Mass, 
With illustrations by Margaret Ely 
Webb. 5 vol.: Learning to Read, a 
Manual for Teachers; a Primer, and 
First, Second, and Third Readers. New 
York, Newson & Co. 

Exercises in Geometry. By 
Grace Lawrence Edgett, A. B. 
Boston, D. C. Heath & Co., 1909. 


Les Maftres de la Critique M 


Littéraire au XIXe Siécle. Es- 
says selected and edited by William 
Wistar Comfort, Ph. D., Profes- 


sor of Romance Languages and Litera- 
tures in Cornell University. Boston, D. 
C. Heath & Co., 1909. Price 30 cts. 

The German Drama of the 
Nineteenth Century by Dr. 
Georg Witkowski, Professor in 
the University of Leipzig. Authorized 
translation from the second German edi- 
tion by L. E. Horning, Professor of 
Teutonic Philology, University of To- 
ronto (Victoria College). New York, 
Henry Holt & Co., 1909. Price $1.00. 

Beginning German. A Series 
of Lessons with an, Abstract of Gram- 
mar. By H. C. Bierwirth, Ph. D., 
Assistant Professor of German in Har- 
vard College. Second edition, revised 
and enlarged. New York, Henry Holt 
& Co., 1909. Price 90 cts. 

Das Arbeitsprinzip in 
Volks- und Fortbildungs- 
schule. Mit besonderer Beriicksichti- 
gung der Miinchener - Schulorganisation. 
Von Hans Plecher, Miinchen. Leip- 
zig, Ernst Wunderlich, 1909. Preis 

. 1.60, 


Schaffen und Lernen. Theorie 
und Praxis des Werkunterrichts der 
Unter- und Mittelstufe von Hans 
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320 Monatshefie fiir deutsche Sprache und Padagogik. 


Denzer, Lehrer in Worms und an den 
Werkunterrichtskursen in Leipzig. Mit 
einem Geleitwort von Dr. A. Pabst 
und einer Abhandlung von Feodor 
Lindemann nebst 59 Abbildungen 
und Tafeln im Text. Leipzig, Ernst 
Wunderlich, 1909. Preis M. 4.80. 

Der Kunstschatz des Lese- 
buches. Zwei Binde. 1. Die lyri- 
sche Dichtung. Von Wilhelm 
Peper, Lehrer an der stiidtischen hé- 
heren Midchenschule und dem stidti- 
schen Lehrerinnenseminar zu Altona. 
2. Die epische Dichtung. Von 
Dr. Ernst Weber. Leipzig, B. G. 
Teubner, 1909. Preis des Bandes 4 M. 

Shakespeare’s Macbeth. 
Edited with notes and an introduction 
by John Matthews Manly, Ph. 
D., Professor of the English Language 
in Brown University. New York, Long- 
mans, Green & Co., 1906. 

Asthetik der deutschen 
Sprache. Von Prof. Dr. Oscar 
Weise. Dritte, verbesserte Auflage. 
as B. G. Teubner, 1909. Preis 

. 3. 


Woodwork for Schools on 
Scientific Lines. <A _ course for 
class work or private study by James 
Thomas Baily, Head Master, St. 
Albans Technical School, and Manual 
Training Staff Instructor, Hertfordshire 

,County Council; and S. Pollitt, B. 
Sc. Head Master, Southall County 


School, Middleessex. In Three Parts, 
Part I. The Manual Art Press, Peo- 
ria, Ill, 1909. 

Lessing’s Minna von Barn- 
helm oder das Soldatengliick, 
Edited with introduction and notes by 
Otto Heller, Ph. D., Professor of 
German, Washington University, St. 
Louis. Vocabulary and exercises by 
Ernst L. Wolf, William McKinley 
High School, St. Louis. Chicago, Scott, 
Foresman and Co. . 

Alle fitinf! Von Helene Stékl 
Edited with exercises, notes and vocabu- 
lary by Dr. Wilhelm Bernhardt, 
Boston, D. C. Heath & Co., 1909. Price 
30 cts. 

The Pictorial German 
Course (With pictures, descriptions, 
conversations and grammar). Edited by 
Henry Baumann, M. A,, Fellow of 
the College of Perceptors; Late Head 
M.ster of the Anglo-German School, 
ltd. Boston, Little Brown & Co., 1907. 
Price 65 cts. 

The Handy Pronouncing 
Dict onaries. English-German by 
Dr. J. Blum, Author of the German 
Grammar: Jl Allemand par la Méthode 
directe. Boston, Little Brown & Co., 
1910. Price $1.25. 

Das Eides Kolumbus. Sozialer 
Roman von M. Ammon. l. bis 5. Tau- 
send. Leipzig, Zeitbilder-Verlag, 1909. 








